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ВВЕДЕНИЕ
Современное общество ставит перед системой образования новые цели, задачи и требования, которые так или иначе, отражены в ряде государственных документах [3, 4, 5]. Естественно, возникает потребность современной школы в педагогах, способных реализовывать эти требования. Так, перед отечественной системой профессионального образования ставится задача подготовки компетентных педагогов, открытых ко всему новому, способных реализовывать государственные замыслы, отраженные в новых стандартах [4, 5].
Это нашло свое отражение в важнейших документах, определяющих стратегию развития образования. Так, например, в национальной образовательной инициативе «Наша новая школа» [1], определены пять ключевых направлений развития общего образования, одним из которых является развитие учительского потенциала. Огромную роль в изменении школьной практики отводят системе педагогического образования. Реализации инновационных программ бакалавриата и магистратуры – это одно из системных преобразований, направленных на подготовку студентов – будущих учителей. Образовательная инициатива «Наша новая школа» определяет новые технологии организации системы подготовки учителей как инструмент и механизм обновления школьного образования.

В проекте предложений по обновлению педагогического образования, представленной экспертной группой Министерства образования и науки Российской Федерации (12 марта 2009 г, №03–437) рассмотрены комплекс мер по модернизации, направленные на выявление перспективных идей по обеспечению современного качества подготовки учителей. Так в представленном документе предлагается использовать и расширить возможности двухуровневого высшего образования, особое место в котором отводится подготовке учителей начальной школы через прикладной бакалавриат. 

Утвержденный Федеральный стандарт начального общего образования [4] определяет новые требования и в подготовке учителей начальной школы. Бесспорно, что изменение требований к учителям начальной школы должно изменить не только содержание подготовки, но и формы и технологии организации обучения студентов.
В связи с вышесказанным, следует рассматривать актуализацию проблемы подготовки студентов прикладного бакалавриата. Опыта такой подготовки студентов прикладного бакалавриата в России не существует. Он только становится и оформляется. Министерство образования и науки Российской Федерации утвердило проведение эксперимента среди федеральных государственных образовательных учреждений среднего профессионального и высшего профессионального образования по созданию прикладного бакалавриата в образовательных учреждениях среднего профессионального и высшего профессионального образования [2].
Однако, существует проблема в рассогласовании между новыми требованиями стандарта, предъявляемыми к системе подготовки компетентных студентов и технологиями и методами их подготовки. Современный учитель должен реализовывать стандарт начальной школы. В основу Федеральных государственных образовательных стандартов (ФГОС НОО) положен культурно–исторический системно–деятельностный подход (Л. С. Выготский, А. Н. Леонтьев, Д. Б. Эльконин, П. Я. Гальперин, В. В. Давыдов и их ученики и последователи), согласно которому содержание образования проектирует определенный тип мышления. «Ориентация на развитие теоретического типа мышления предполагает построение учебных предметов как систему научных понятий, усвоение которых напрямую зависит от формирования учебной деятельности и организации системы учебных действий ребенка» [14]. Успешнее реализовывать требования стандарта могут учителя, освоившие и реализующие систему развивающего обучения Д. Б. Эльконина – В. В. Давыдова. Учитель, который должен научить ребенка учиться, развить у него теоретическое мышление должен сам обладать этими способностями. 

Однако, процесс освоения студентом деятельности в системе развивающего обучения Д. Б. Эльконина – В. В. Давыдова сложное и мало изученное явление в профессиональной подготовке, особенно в форме прикладного бакалавриата.
 В этом контексте исключительно важной представляется работа по созданию рабочих программ дисциплин и курсов в логике развивающего обучения Д. Б. Эльконина – В. В. Давыдова по подготовке студентов прикладного бакалавриата в основной профессиональной образовательной программе Сибирского федерального института (ИППС) и педагогического колледжа №1 им. М. Горького [6]. Все выше перечисленное, позволило определить тему магистерской работы: «Образовательная программа дисциплины прикладного бакалавриата «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания» (Система развивающего обучения Д. Б .Эльконина – В. В. Давыдова)». 

Объект исследования – учебный процесс, методы и средства при реализации программ психолого–педагогического бакалавриата. 
Предмет исследования – методика дисциплины «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания» в основной образовательной программе прикладного бакалавриата.
Цель: создание рабочей программы подготовки студентов прикладного бакалавриата по дисциплине «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания» в логике системы развивающего обучения Д. Б. Эльконина – В. В. Давыдова.
В соответствии с поставленной целью и на основе тезиса «…развитие теоретического типа мышления предполагает построение учебных предметов как систему научных понятий, усвоение которых напрямую зависит от формирования учебной деятельности и организации системы учебных действий ребенка» выдвинута рабочая гипотеза: 
метод развивающего обучения может быть реализован в дисциплине «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания»:

1. если теоретическое обобщение (генезис, история, метод) содержания предмета математики в начальной школе будет взято для построения первой учебной задачи для студентов;
2. если в качестве системы ключевых теоретических понятий, лежащих в основе содержания указанной дисциплины, будет взято теоретическое понятие проекта урока по математике в начальной школе.
Исходя из общего замысла, цели исследования и выдвинутой гипотезы в магистерской работе решается ряд взаимосвязанных задач:

1. Выявить цели и задачи, которые должна решать дисциплина «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания» в структуре основной профессиональной образовательной программы прикладного бакалавриата в педагогическом образовании.

2. Анализировать, систематизировать и реконструировать методы развивающего обучения для организации средств дальнейших исследований. 

3. Осуществить обобщение психолого–педагогической и методической литературы по содержанию школьного курса математики системы развивающего обучения.

4. Разработать рабочую программу дисциплины «Теоретические основы математики с методикой преподавания» для студентов прикладного бакалавриата. 

5. Создать учебно–методические материалы к дисциплине «Теоретические основы математики с методикой преподавания».

В процессе решения поставленных задач и проверки гипотезы был использован комплекс взаимодополняющих теоретических и эмпирических методов исследования, адекватных его целям:

1. анализ научных психологических, педагогических источников и диссертационных исследований по проблеме с целью организации средств для дальнейших исследований; 
2.  проектирование;
3. теоретическое обобщение;

4. восхождение от абстрактного к конкретному;

5. проблематизация.
Практическое значение исследования:
Материалы используются для реализации эксперимента Сибирского федерального университета и Красноярского педагогического колледжа №1 им. М. Горького по подготовке учителей начальной школы. 

Рабочая программа и ее обоснование могут быть использованы для повышения квалификации и переподготовки учителей развивающего обучения.

Результаты исследования имеют практическое значение для системы профессионального образования, в частности, рабочая программа может быть полезна при создании рабочих программ по другим дисциплинам подготовки студентов – будущих учителей развивающего обучения в рамках прикладного бакалавриата. 
1 ОРГАНИЗАЦИЯ СРЕДСТВ ИССЛЕДОВАНИЯ И РАЗРАБОТОК ДЛЯ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ МЕТОДОВ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ В ПРОФЕССИОНАЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ
1.1 Цели и задачи основной профессиональной образовательной программы прикладного бакалавриата
Впервые выделение двух уровней высшего образования (бакалавриат и магистратура) в России стало происходить после подписания Болонского соглашения. Педагогический бакалавриат появляется как необходимость интеграции системы педагогического образования в международное образовательное пространство, необходимость освоения будущими учителями знаний и формирования у них компетентностей, характерных для мировых тенденций обновления качества образования. 
И. М. Реморенко выделяет две предпосылки появления прикладного бакалавриата [25]. Первая связана со снижением спроса на качественное среднее профессиональное образование и повышением спроса на модное высшее образование. «70% ребят, заканчивающих средние специальные учебные заведения, потом поступают в ВУЗ, стремясь получить высшее образование. Порой они это делают даже не из-за потребности в дополнительном образовании, а из-за статуса. Получается, что вначале они четыре года учатся в среднем специальном учебном заведении, а потом еще три–четыре года, а то и пять лет, если говорить о двухуровневом образовании, – в ВУЗе. При этом, скажем, в некоторых регионах выпускники педагогических училищ котируются выше, нежели выпускники педагогических же вузов. В то время как первые вместо того, чтобы работать и строить карьеру, следуя за модой, вынуждены получать высшее образование. Получается, что для достаточно большой категории людей неоправданно увеличивается срок обучения, и все из-за формального статуса специалиста с высшим образованием» [25]. 
Вторая предпосылка связана с введением в некоторые профессии высоких технологических процессов. «Некоторые профессии последние годы значительно усложнились. И если раньше хватало технических навыков, то сейчас необходимо еще знать и теоретическую базу, основополагающие принципы. Например, в металлургии усложняется технологический процесс, из-за чего надо не только уметь производить конкретные действия на каждом его этапе, но и понимать, как устроен весь процесс, чтобы в нужный момент сделать правильный выбор между тем или иным действием. И поскольку специальности усложняются, подготовка специалистов приближается к уровню высшего образования [25].
Прикладной бакалавриат в педагогическом образовании – это как вызов сложившейся системе подготовке педагогических кадров в России. Очевидным стало, что «содержание педагогического образования не успевает за быстрыми изменениями реальной школьной и социальной действительности, усиливая разрыв между актуальными потребностями современной школы, социальной сферы и качеством подготовки учителей» [11, с 165–172]. Это, сказываясь на практической деятельности сегодняшних учителей, делает еще более значимой педагогическую практику будущих педагогов, ее тщательную организацию, позволяющую через проектирование достигать актуальных образовательных эффектов, гибко реагировать на изменяющиеся образовательные потребности. Современный темп развития инновационной экономики, конкуренция, вызовы рынка труда и рынка образовательных услуг требуют сокращения времени этапов профессионального становления учителя. 
В. Г. Васильев в своих работах указывает задачи и результаты к новой системе профессионального образования [11, с 165–172]. Эти задачи, результаты можно переложить на педагогическое образование и сформулировать таким образом:
· Высокий «стратегический» профессионализм, способность формировать ключевые, креативные «долгосрочные» компетентности не ниже мировых стандартов, обеспечивающий постоянный рост качества образования.
· Способность переносить профессиональные навыки на решение новых, неожиданных образовательных задач в ситуации высокой динамичности социальных и экономических процессов.

· Высокий профессионализм должен быть становящимся. Должна быть создана постоянно обновляющаяся система непрерывного образования учителей на уровне муниципалитета или региона, в которую, как начальный этап, встраивается подготовка педагогов-бакалавров.

· Образовательный педагогический процесс должен быть предельно теоретическим и предельно практическим, связанным со всеми сторонами реальной жизни школы. От реализуемого проекта к теоретическому обобщению, от теоретического обобщения к новому проекту (от абстрактного к конкретному) – вот единица образования педагогов.

· Требование «привязки» образования педагогов к реальной жизни школы определяет создание партнерской сети вуза и ряда школ, на которой крепится система стажерства. Это – различные виды практик, освоение технологий, разработка частных методик, проведение показательных и модельных уроков. 

Эти все задачи могут быть реализованы в прикладном бакалавриате.
Прикладной бакалавриат предполагает меньшее использование времени для обучения. Это ставит вопрос об оптимизации времени. Ресурсы для такого сокращения могут быть найдены либо в сокращении уже существующих программах обучения, либо в изменении содержания и технологии образования. По мнению В .Г .Васильева, Г. Н. Блинова, Н. Н. Носкова «Еще 15–20 лет назад подготовка инженера была немыслима без глубокого освоения математического аппарата и навыков его применения, лежащих в основе обсчета моделей. Сейчас акцент сменился, надо быть хорошим пользователем компьютера, а не считать «тройные интегралы» вручную. Для освоения письма, давно не изучают технологию создания шариковой ручки, а при подготовке водителей не надо изучать двигатель внутреннего сгорания» [11, с 165–172]. 
 Таким образом, бакалавриат может быть построен как место освоения знаний, а может быть как место освоения способов деятельности. Последнее, на наш взгляд, может определять профессионализм «прикладных бакалавров».
При подготовке специалистов высокой квалификации предъявляются требования к формируемым компетентностям. Любая компетентность как психическая функция, обеспечивающая деятельность, в этой деятельности и формируется (Л. С. Выготский). В. Г. Васильев отмечает, что прикладной педагог-бакалавр должен готовиться, особенно на втором и третьем этапах обучения, на конкретной инновационной образовательной технологии, на конкретной школе, в данном классе, на данных детях. Основным содержанием являются реальные, модельные, демонстрационные и открытые уроки, а задачу проектирования и оформления смыслов должен решать научно–рефлексивный семинар. 
Таким образом, можно выделить основные принципы реализации прикладного бакалавриата педагогического образования:

– использование новых инновационных форм образования (модельные уроки, мастерские, ОДИ и др);

– включение в профессиональную практику с 1 года обучения;

– выделение основной технологии обучения (образования) студентов, обеспечивающей освоение общих способов деятельности, высокий уровень теоретического обобщения. Такой технологией является технология Развивающего обучения. 
В основной образовательной программе ИППС СФУ по направлению 050400.62 «Психолого-педагогическое образование» и профилю подготовки 050400.30 «Психология и педагогика начального образования» указана следующая цель программы: подготовка бакалавров, готовых к основному виду профессиональной деятельности – педагогической деятельности на начальной ступени общего образования для решения современных профессиональных задач национальной инициативы «Наша новая школа», перехода на новые образовательные стандарты, развития образования в регионе, готовых работать в парадигме педагогики развития [6]. 
Психолого-педагогическую основу программы бакалавриата составляют: культурно-историческая теория Л. С. Выготского; теория развивающего обучения В. В. Давыдова; система развивающего обучения Д. Б. Эльконина – В. В. Давыдова; теория прикладной психологии развития Б. Д. Эльконина; теория образовательных пространств развития Б. Д. Эльконина, И. Д. Фрумина, а также современные практические и теоретические идеи и положения, лежащие в содержании конференции «Педагогика развития» [6].
В основу реализации программы положены три основные образовательные направления. 
1. Направление связано с фундаментальным, теоретическим и общим образованием. «Содержание составляют базовые дисциплины, при необходимости усиленные вариативными компонентами, исследованиями в области педагогики и психологии развития, курсовыми, выпускными и дипломными проектами и работами. Основная задача этого направления – фундаментальное, теоретическое и общее образование, формирование навыков исследовательской работы. Итог всей этой линии измеряется качеством выполнения выпускной работы и оценивается при ее защите Государственной аттестационной комиссией (ГАК)» [6]. Это направление должно по замыслу обеспечивать фундаментальную подготовку выпускника, закладывать возможность поступления в магистратуру.
2. Направление связано с методикой и практикой, с использованием полученных знаний и навыков в практической работе. Это направление базируется на профессиональных модулях, курсах по выбору, учебной и производственной практиках. «Основная задача данного направления – формирование профессиональных компетенций. Все виды практик, общепрофессиональные дисциплины и профессиональные модули нацелены на создание индивидуального проекта большой итоговой производственной практики» [6]. По итогам этой практики, по оценкам и отзывам руководителей практики и представителей образовательных учреждений (мест практики) студент создает отчет и защищает его перед Государственной аттестационной комиссией.
3. Третье направление связано с индивидуальными образовательными достижениями студентов, оно должно определять лицо человека, его гражданскую, научную и профессиональную позицию. «Эти достижения могут определяться индивидуальной образовательной программой, научными и проектными грантовыми достижениями, профессиональными конкурсами, внеучебной деятельностью, волонтерством и другими социальными проектами. Для их фиксации можно использовать портфолио» [6].
Особое место занимают следующие профессиональные задачи в педагогической деятельности в современных условиях:
· участие в практико-ориентированных исследованиях и методических разработках; 

· умение использовать полученные знания, исследования и методики в разработке и реализации образовательных программ начального общего образования в рамках современных психолого-педагогических технологий и методов. 
Большое значение имеет определение компетентностей, которые должны быть сформированы к концу обучения. В основной образовательной программе бакалавриата указаны самые важные профессиональные компетентности для будущего учителя начальной школы развивающего обучения:
· способен к исследовательской и проектной деятельности в области начального образования; 

· готов организовать индивидуальную и совместную учебную деятельность обучающихся, основанную на применении развивающих образовательных программ;

· способен самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, планировать дальнейший образовательный маршрут и профессиональную карьеру.

В основной образовательной программе указано, что главным условием готовности работать в парадигме развития вообще и в системе развивающего обучения Д. Б. Эльконина — В. В. Давыдова в частности, является сформированность базовых компетентностей, лежащих в основе всех профессиональных компетенций, к которым относятся:

·  теоретическое мышление как способность к особым типам обобщения и рефлексии, умение действовать в неопределённой ситуации, ставить цели и задачи;

·  инновационность как умение предлагать и реализовывать свои идеи и собственные образовательные траектории, строить и удерживать индивидуальную позицию;

·  коммуникативность как способность к понимающему взаимодействию и умение работать с информацией, умение работать в команде и против команды.

Основными, сквозными способностями для студентов бакалавриата выделены самостоятельность, инициативность и ответственность. 
Обозначенные в основной образовательной программе цели, задачи образовательной программы прикладного бакалавриата, определяют, во многом, цели и задачи отдельных учебных программ, в частности, представленной в магистерской диссертации программы дисциплины «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания». 
1.2 Особенности образовательной программы дисциплины «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания»

Выделяя основания, на которых будет построена дисциплина «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания», мы удерживали общие требования к прикладному бакалавриату (п. 1.1), а также выделенные положения ООП ВПО [6]. Цель и задачи дисциплины, перечень формируемых компетентностей учитывают данные положения. 

Цель и результат дисциплины: подготовка студентов – будущих учителей начальных классов, к реализации рабочей программы по математике в начальной школе. 
 Задачи изучения дисциплины:
· Развитие профессиональных компетентностей педагогов начальной школы, реализующих учебную деятельность учащихся на уроках математики.

· Овладение содержанием, методами, формами и средствами организации урока математики в системе развивающего обучения.

· Овладение способами проектирования и анализа уроков математики в системе развивающего обучения.

· Освоение ключевых учебно-практических задач школьного курса математики 1–4 класса в системе развивающего обучения.
· Овладение средствами для освоения других курсов и дисциплин
Дисциплина неразрывно связана с практикой. Дисциплина реализуется со 2 семестра, одновременно совпадает с началом рассредоточенной практики студентов (1 день в 2 недели в течение 2 семестров). Студенты знакомятся со всеми участниками образовательной деятельности, с различными институциональными формами осуществления этой деятельности. Задачами практики является: знакомство со школой, с субъектами образовательного процесса: создание собственного первичного, обобщенного образа школы; обобщенного образа ученика, учителя, классного руководителя. Студенты посещают занятия и анализируют их, выделяя, в том числе, действия учителя и учащихся по освоенному студентами содержанию некоторых учебно-практических задач.

Студенты в содержании дисциплины осваивают только одну – ключевую систему развивающего обучения, а на практике находят «отражение» данной системы в реальных занятиях.
В реализации программы дисциплины предусмотрены различные формы учебной деятельности студентов: модельные занятия, коллективные и индивидуальные проектные занятия, обобщающие семинары, лекции, итоговые конференции. Все эти формы предполагают: 

1) взаимодействие, выстраивание понимающей коммуникации;

2) самостоятельное продуктивное действие;

Таким образом, представленные положения образовательной программы дисциплины соотносятся с положениями основной образовательной программы высшего профессионального образования прикладного бакалавриата и могут быть сведены в следующую таблицу 1: 
Таблица 1 – Реализация положений ООП в дисциплине «Теоретические основы математики с методикой преподавания»

	Положения основной образовательной программы высшего профессионального образования (ООП)
	Реализация положений ООП в дисциплине «Теоретические основы математики с методикой преподавания»

	Цель ООП и результат: подготовка бакалавров, готовых к основному виду профессиональной деятельности
через формирование профессиональных компетенций.

	Цель и результат дисциплины: подготовка студентов – будущих учителей и психологов начальных классов, к реализации рабочей программы по математике в начальной школе. 

	Психолого–педагогическая основа программы бакалавриата: культурно–историческая теория Л.С.Выготского; теория развивающего обучения В.В.Давыдова; система развивающего обучения Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова;
	Дисциплина реализуется с учетом содержания школьного курса математики в учебно–методическом комплекте системы развивающего обучения Д.Б.Эльконина–В.В.Давыдова, поэтому одной из задач дисциплины является овладение содержанием, методами, формами и средствами организации урока математики в системе развивающего обучения.

	Три образовательных направления: [image: image7.png]craka ot flokTopa crakan oT Manbiwa



фундаментальное, практико–ориентированное, индивидуальные образовательные достижения
	Дисциплина является частью профессионального модуля и неразрывно связана с практикой в образовательном учреждении. 

Представлены места для проявления собственных достижений. Форма предъявления – итоговая конференция по дисциплине, включающая рефлексивно–аналитические доклады по освоению дисциплины и практики. 

	Профессиональные задачи в педагогической деятельности: участие в практико –ориентированных исследованиях и методических разработках; умение использовать полученные знания, исследования. 

	Дисциплина является базовой для освоения других курсов. Поэтому задача – овладение средствами для освоения других дисциплин, в частности: «Современные технологии обучения естественно–научным предметам», предполагающего практико– ориентированные исследования и методические разработки.

	Профессиональные компетентности учителя начальной школы развивающего обучения: способность к исследовательской и проектной деятельности; готовность организовать индивидуальную и совместную учебную деятельность обучающихся; способность 
самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития.


	Одной из задач дисциплины является овладение способами проектирования и анализа уроков математики в системе развивающего обучения. Проект (занятия) – ключевое теоретическое понятие, осваиваемое студентами. 


	Базовые компетентности учителя развивающего обучения: теоретическое мышление, умение действовать в неопределённой ситуации; инновационность как умение предлагать и реализовывать свои идеи и собственные образовательные траектории. 
	Дисциплина предполагает освоение студентами ключевых учебно–практических задач школьного курса математики 1–4 класса в системе развивающего обучения и теоретическое обобщение их опыта освоения.



Таким образом, основные положения, цели и задачи дисциплины «Теоретические основы математики с методикой преподавания» выделены, исходя из основных положений ООП ВПО прикладного бакалавриата, и учитывают общие требования к прикладному бакалавриату: использование новых инновационных форм образования, включение в раннюю профессиональную практику; образование в одной основной технологии обучения студентов. 
1.3 Принципы, цели, содержание, методы развивающего обучения как основа для проектирования курсов и дисциплин прикладного бакалавриата

В основу проектирования прикладного бакалавриата в рамках эксперимента положена теория развивающего обучения, реализуемая через технологию РО. Рассмотрим основные положения теории, которые могут стать основой для проектирования курсов и дисциплин прикладного бакалавриата.
В. В. Давыдов отмечал, что содержание учебных предметов должно способствовать формированию у школьников теоретического мышления [20, с. 146]. Последнее складывается в процессе выполнения учащимися учебной деятельности. Поэтому содержание учебных предметов необходимо разрабатывать в соответствии с особенностями и структурой учебной деятельности. Преподавание таких учебных предметов будет создавать благоприятные условия для развертывания учебной деятельности школьников, а усвоение содержания этих предметов — способствовать формированию у них теоретического мышления.
В. В. Давыдов [20] сформулировал ряд логико–психологических положений, которые можно использовать при построении учебных предметов, раскрывающих свое содержание согласно принципу: «от общего к частному», т.е. согласно принципу восхождения от абстрактного к конкретному.
1. Усвоение знаний, носящих общий и абстрактный характер, предшествует знакомству учащихся с более частными и конкретными знаниями; последние выводятся учащимися из общего и абстрактного как из своей единой основы.

2. Знания, конституирующие данный учебный предмет или его основные разделы, усваиваются учащимися в процессе анализа условий их происхождения, благодаря которым они становятся необходимыми.

3. При выявлении предметных источников тех или иных знаний учащиеся должны уметь, прежде всего, обнаруживать в учебном материале генетически исходное, существенное, всеобщее отношение, определяющее содержание и структуру объекта данных знаний.

4. Это отношение учащиеся воспроизводят в особых предметных, графических или буквенных моделях, позволяющих изучать его свойства в чистом виде.

5. Учащиеся должны уметь конкретизировать генетически исходное, всеобщее отношение изучаемого объекта в системе частных знаний о нем, удерживаемых в таком единстве, которое обеспечивает мысленные переходы от частного к всеобщему и обратно. Учащиеся должны уметь переходить от выполнения действий в умственном плане к выполнению их во внешнем и обратно.

В. В. Давыдов указывал, что важной составляющей учебного предмета является метод его преподавания (или обучения), который определяется содержанием и программой данного предмета. «Так, если содержание учебного предмета построено в соответствии с принципом восхождения мысли от абстрактного к конкретному, то и метод преподавания, реализуемый учителем, должен обеспечить такую учебную деятельность школьников, при выполнении которой они могли бы усвоить именно это содержание.» Таким методом В. В. Давыдов называл учебную задачу. Учебную задачу он определял как конкретную задача, при решении которой школьники решают все задачи данного класса. «Учебная задача существенно отличается от многообразных частных задач. При решении последних школьники овладевают частными способами и лишь при длительной тренировке они усваивают некоторый общий способ. Усвоение этого способа происходит по эмпирическому принципу движения мысли от частного к общему. При решении же учебной задачи школьники первоначально овладевают содержательным общим способом, а затем применяют его к каждой частной задаче» [22].
Свою типологию учебных задач внес в систему развивающего обучения В. В. Репкин [26]. Он выделил учебно-практические, учебно-исследовательские и учебно-теоретические задачи. В. В. Репкин указывал, что последовательное выделение в ситуации практического действия учебно-практических, учебно-исследовательских и учебно-теоретических задач являются основными «узлами» процесса формирования учебной деятельности, определяющие логику построения учебного предмета в системе развивающего обучения. «Для преобразования практической задачи в учебно-практическую необходимы определенные предпосылки: выделение объекта действия, его элементов, установление связи между ними. Сами по себе эти предпосылки не изменяют характер стоящей перед ребенком задачи, но позволяют, поставить его перед необходимостью установить связь между условиями и способами получения конкретного результата, т.е. выделить в деятельности промежуточную задачу, направленную на выявление способа получения конечного (практического), результата» [26]. Если актуальность этой промежуточной цели поддерживается (например, за счет усложнения условий выполнения действия) и если именно ее достижение (а неполучение конечного результата) становится основным объектом оценки со стороны учителя, то она приобретает относительную самостоятельность. Тем самым исходная практическая задача преобразуется в учебно-практическую.

В.В. Репкин определял учебно-исследовательскую задачу как такую, в которой ученик вынужден исследовать условия, и при помощи понятия вычленить в объекте соответствующие элементы, проанализировать отношения между ними и т. п. Иными словами, на основе модели, фиксирующей содержание понятия, предельно развертываются действия анализа и опирающиеся на него пробы практического преобразования предмета. Появление учебно-теоретической задачи, по мнению автора, обусловливается переходом к анализу системы понятий. Такой переход диктуется логикой развертывания практических действий, необходимостью конкретизации принципа их осуществления. Исследуя условия планомерно расширяемой системы практических задач, ученик оказывается перед необходимостью вывести, сконструировать соответствующую систему понятий, что означает выделение в деятельности учебно-теоретической задачи [26].
 Данный метод обучения, как считал В. В. Давыдов, и показывает многолетняя экспериментальная практика, позволяет учащимся усваивать теоретические знания согласно принципу восхождения мысли от абстрактного к конкретному (или от общего к частному).
Учебная задача решается путем выполнения учебных действий. В. В. Давыдов выделил следующие учебные действия:
– принятие от учителя или самостоятельная постановка учебной задачи;

– преобразование условий задачи с целью обнаружения всеобщего отношения изучаемого объекта;

– моделирование выделенного отношения в предметной, графической и буквенной формах; преобразование модели отношения для изучения его свойств в "чистом виде";

– построение системы частных задач, решаемых общим способом;

– контроль за выполнением предыдущих действий;

– оценка усвоения общего способа как результата решения данной учебной задачи [21, с 159].
Автор указал на особенности коллективно–распределенной формы, в которой реализуется учебная деятельность.
Рассмотрим принципы развивающего обучения, сформулированные В.В. Давыдовым: 
– принцип управления развитием. Такое построение обучения, при котором можно управлять темпами и содержанием психического развития школьников. Подобное обучение должно "вести за собой" развитие, внутри себя создавать условия и предпосылки психического развития;

– принцип деятельности, понимаемой как основа и средство построения, сохранения и применения знаний. "Сознательность" может быть реализована лишь в том случае, если школьники получают знания не в готовом виде, а выясняют условия их происхождения. А это возможно лишь при выполнении детьми тех специфических действий преобразования учебного материала, благодаря которым моделируются и воссоздаются внутренние свойства объекта, становящиеся содержанием понятия. Именно такие действия, выявляющие и строящие всеобщее существенное отношение объектов, служат источником теоретических абстракций, обобщений и понятий (иначе говоря, теоретических знаний);

– принцип предметности, т.е. точное указание тех специфических действий, которые необходимо произвести с предметами, чтобы, с одной стороны, вычленить содержание будущего понятия, с другой — изобразить это первичное содержание в виде знаковых моделей. Сами модели могут быть материальными, графическими, буквенно-словесными. Принцип предметности фиксирует возможность открытия учащимися всеобщего содержания некоторого понятия как основы последующего выведения его частных проявлений.

Таким образом, основой для проектирования курсов прикладного бакалавриата в логике РО могут стать выделенные в главе принципы развивающего обучения, метод развивающего обучения – учебная задача, учебные действия и формы, в которых они реализуются. 
На основании этого, для проектирования дисциплины «Теоретические основы математики с методикой преподавания» нами были выделены основные задачи:
·  Выделение ключевых теоретических понятия;

·  определение основного метода – учебная задача;

· определение системы учебных действий;

·  определение принципов реализации дисциплины.
Содержание выделенных понятий, метода, принципов будет раскрыто в обосновании реализации рабочей программы в главе 2.

2 РАЗРАБОТКА РАБОЧЕЙ ПРОГРАММЫ ПО ДИСЦИПЛИНЕ «ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ НАЧАЛЬНОГО КУРСА МАТЕМАТИКИ С МЕТОДИКОЙ ПРЕПОДАВАНИЯ»
2.1 Психолого-педагогические обоснования и методы построения дисциплины «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания»

Для отбора содержания дисциплины необходимо выделить цели, формы, методы, систему теоретических понятий и ключевые учебно–практические задачи курса математики в начальной школе. Это, на наш взгляд, определит содержание методической и теоретической части представленной дисциплины.
Давыдов В. В. определял цель школьного курса математики – формирование у школьников предпосылок теоретического мышления (анализ, планирование, рефлексия). Давыдов В.В. с группой коллег (Горбов С.Ф., Микулина Г.Г., Савельева О.В.) ориентировали курс главным образом на формирование научных (математических) понятий, а не только на выработку практических навыков и умений [23]. 

Основным содержанием курса, по мнению Давыдова В.В., служит понятие действительного числа, которое является стержневым для всей школьной математики [21, с 165]. Это понятие, в свою очередь, базируется на понятии величины. «Генетически исходным отношением, порождающим все виды действительного числа, является отношение величин, получаемое в результате измерения одной величины с помощью другой, принятой в качестве единицы измерения – "мерки". Натуральное число как исходная форма этого отношения, отражающая последовательное "укладывание" мерки в измеряемой величине, а также другие виды действительного числа дети получают при решении одной и той же задачи – задачи построения величины, равной заданной (задачи воспроизведения величины); меняются лишь условия задачи, что и определяет различия видов числа и способов его обозначения» [23]. Предельные знаковые формы, которые отражают связь между числом и величиной и, позволяющие рассматривать число как теоретическое понятие, есть 
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Эта формула (1) как знак отражает двойственную природу и числа, и величин. С одной стороны величины "порождают" число 
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 – как бы восстанавливает" величину А с помощью мерки е и числа N. [13, с 10]. 
Курс математики начинается с изучения величин и отношений между ними. В простейшем случае задача воспроизведения величины решается выбором предмета, равного данному по определенному признаку. Действуя с различными предметами, пытаясь заменить один предмет другим, подходящим по заданному признаку, дети выделяют параметры вещей, являющиеся величинами, т.е. свойства, для которых можно установить отношения «равно», «неравно», «больше», «меньше». При этом выделение каждой конкретной величины в первую очередь связано с овладением детьми определенным способом сравнения предметов и лишь во вторую со словом-термином. 
Большое значение в курсе математики уделяется трем видам моделирования отношений «равенства», «неравенства», «части и целого», разностного отношения. К таким видам относится: предметное, графическое и буквенное моделирование, которое возникает в процессе решения первых конкретно–практических задач. Действие измерение тоже моделируется с помощью различных знаковых средств 
Действия сложение и вычитание в данном курсе возникает в дочисловом периоде в результате уравнивания величин разными способами. «Изучение условий перехода от неравенства к равенству приводит к необходимости уточнения простого сравнения величин разностным и введения действий сложения и вычитания величин» [14].
Число рассматривается в математике как результат измерения величины. «У детей формируется понятие числа не как совокупности отдельностей (что характерно для традиционного обучения), а как инструмента счета, позволяющего получать из одной величины другие» [14]. 

Сравнение, сложение и вычитание величин и чисел, которые их характеризуют, с опорой на числовую прямую служат общим основанием к конструированию арифметических действий с любыми числами [14]. В курсе математики начальной школы вводят не только однозначные и многозначные числа, но и позиционные систематические дроби. Так в 4 классе по учебнику математики Э.И.Александровой вводятся десятичные дроби, как частный случай позиционные систематических дробей. Э.И.Александрова считает, что использование числовой прямой (а не числового луча) в качестве основной графической модели, дает возможность заложить общие подходы для изучения арифметических действий не только по отношению к целым неотрицательным числам, хотя именно они являются носителями этих общих способов действий с числами, а и к другим видам чисел. «Способы сравнения, сложения и вычитания чисел с помощью числовой прямой (точнее двух числовых прямых) позволяют ввести аналогичные операции над положительными и отрицательными числами в основной школе» [14].
Изучение действий сложения и вычитания чисел связано с анализом отношения «частей и целого» для величин. Дети учатся выделять компоненты этого отношения, рассматривая как их предметные ситуации, так и их текстовые описания. Выделенное отношение «частей и целого» моделируется с помощью схем, чертежей и различных формул, выражающих зависимость одного из компонентов отношения от двух других. При переходе от описания ситуаций к текстовым задачам формулы превращаются в уравнения за счет введения буквы «икс» (х), обозначающей искомое (неизвестное) значение величины. В ходе этой работы дети также усваивают состав чисел в пределах 10 и связанные с этим табличные случаи сложения и вычитания чисел.

Далее рассматривается вопрос об ограниченности любого запаса знаков (слов, цифр), служащих для обозначения чисел. Он формируется для детей как задача воспроизведения величины с помощью одной заданной мерки в ситуации, когда считать можно только до определенного числа. Решение этой задачи приводит детей к открытию нового способа измерения-отмеривания с помощью системы вспомогательных (дополнительных) мерок, полученных из основной. Каждый раз, когда «укладывание» очередной мерки в величину доходит до последнего возможного при счете числа, все отложенные мерки образуют новую следующую мерку системы и измерение начинается с нее. В этом случае отношение между соседними мерками системы остается постоянным, оно равно основанию системы счисления (последнему возможному при счете числу), а сама система мерок является открытой, т.е. при необходимости всегда может быть продолжена.

Такой способ измерения требует особой формы представления числа – результата измерения, оно представляется набором знаков (цифр), где каждый знак выражает результат измерения одной определенной меркой системы. Это так называемое многозначное число. Вначале многозначное число представляется в известном детям табличном виде, а затем происходит переход к новому позиционному способу записи, где смысл каждого знака (цифры) определяется его местом (позицией) в записи.

Многозначные числа моделируются на числовой прямой, что позволяет детям осознать их как форму числа, а не как набор отдельных знаков. Кроме того, изображение многозначных чисел на числовой прямой дает универсальный, хотя и трудоемкий, способ сравнения многозначных чисел, представленных в разных системах счисления. Рационализируя действие сравнения многозначных чисел, дети устанавливают, что для чисел, данных в одной системе счисления, применим поразрядный (позиционный) способ сравнения. Десятичная система счисления рассматривается как частный случай позиционной. К концу I класса дети знакомятся с произвольными многозначными числами, заданными в разных системах счисления, хотя чтение чисел ограничивается четырехзначными числами в десятичной системе счисления. В такой логике во II и III классах продолжается изучение многозначных чисел и действий с ними.

В результате обучения у детей к концу начальной школы формируется умение анализировать типологические особенности арифметических задач, осознанно выбирать соответствующий способ их решения, целенаправленно строить последовательность действии по решению частной задачи общим способом, т.е. у детей возникают предпосылки теоретического мышления.
Рассмотрим системы учебно-практических задач начальной школы [7, 8, 9, 10].
Система учебно-практических (ключевых задач) в курсе математики
1 класса.
1. Задача на восстановление объекта, обладающего различными свойствами (признаками)

Решение этой задачи методом подбора объекта позволяет:

а) выделить те признаки, по которым его можно сравнивать с другими объектами;

б) найти различные способы сравнения предметов по длине, периметру, площади, объему, массе, количеству предметов, по углам, «по красоте» (при сравнении написания цифр). Действуя с реальными предметами, их признаками и свойствами) и результатами сравнения по заданному признаку, дети выделяют существенные связи и отношения между компонентами действия, выполняя три основных вида заданий: 
1) есть предметы, известен признак – необходимо установить результат сравнения;

2) есть предметы, известен результат сравнения – необходимо установить, какой признак был выбран;
3) известен признак и результат сравнения – необходимо подобрать соответствующие предметы. [15, с 300]. 

Задача на восстановление величины в ситуации, когда подбор величины, равной данной невозможен, и для ее восстановления необходимо изготовить новую величину.

2.  Задача на моделирование отношений равенства–неравенства, которая решается сначала с помощью предметов, затем копирующего рисунка предметных моделей (полосок), а лишь потом трансформируется в графическое и знаковое моделирование.
3. Задача на введение буквенно–знаковых символов. 

Введение знаков и символов представляет собой одну из важнейших задач в дочисловом периоде. В букве, обозначающей то или иное свойство, но не предмет, обобщаются выделенные отношения равенства–неравенства. 

4. Задача на введение операций сложения и вычитания величин. 
Решение задачи уравнивания величин и изучение способов перехода от неравенства к равенству приводят к необходимости введения операции сложения и вычитания величин и изучения их свойств сначала на предметном уровне, затем с опорой на графическую и знаковую модель.
5. Задача на введение понятия части и целого. 

Введение понятия части и целого при решении задачи на воспроизведение величины по ее известным частям позволяют освоить способы построения и решения уравнений и существенно расширить класс решаемых задач.
Ключевая учебная задача, по мнению Э.И. Александровой [7], появляется в ситуации, когда освоенные способы непосредственного сравнения предметов по заданному свойству не подходят, что приводит к необходимости опосредованного сравнения величин, где в качестве посредника первоначально выступает мерка, равная одной из сравниваемых величин, а затем число, которое вместе с меркой служит средством для воспроизведения такой же величины в другом месте или в другое время. Задача измерения–отмеривания ставит перед собой новые вопросы: какие предметы можно использовать в качестве той или иной мерки, а какие нельзя или неудобно, какое из свойств предмета может участвовать при использовании его для измерения. Эта исследовательская задача приводит к оценке соотношения между величиной и меркой, когда мерка либо намного меньше измеряемой величины, что делает ее неудобной – появляются составные мерки, либо больше, а иногда мерка вообще непригодна для измерения. 
Учебно-практические задачи 2 класса

 Программа 2 класса (автор Э.И.Александрова) начинается с измерения–отмеривания и позволяет рассмотреть исторический аспект числа: от его меточной формы до арабских цифр [15, с 303]. 
1. Задача на конструирование числовой прямой. Процесс построения числовой прямой дает представление об упорядоченном бесконечном ряде числе, в котором каждое число имеет собственное место, и, таким образом, дает возможность использовать порядковый аспект числа с опорой на его основные свойства.

2. Количественный аспект числа выражается результатом измерения величины меркой того же рода. Исследуется зависимость между величиной, меркой и числом.
3. Задача на сравнение чисел с помощью числовой прямой и линейки.

4. Задача на конструирование разных способов сложения и вычитания чисел в пределах десятка, в том числе присчитывание и отсчитывание по единице.

5. Задача на появление позиционного многозначного числа. Учебная ситуация, в которой дается величина намного больше мерки, учащиеся приходят к необходимости использовать систему мерок. В таком случае результат измерения выражается не одним числом, а некоторым набором чисел, где каждое соответствует определенной мерке. Появляется табличная форма записи числа. Представление о позиционном многозначном числе формируется в рамках задачи измерения величины системой мерок с заданным или выбранным отношением, где сначала определяется количество необходимых для измерения мерок, а затем производится сама операция измерения.
6. Задачи на выделение способов сравнения, сложения и вычитания позиционных многозначных чисел. 
7. Задачи на конструирование таблиц сложения и вычитания, в которых выделяются способы сложения однозначных чисел, способствующие их непроизвольному запоминанию. 
8. Задачи на выделение способов устных вычислений сложения и вычитания внетабличных случаев. 

Учебно-практические задачи 3 класса

Основной из основных учебных задач 3 класса является действие умножение как переход от одной единицы измерения к другой [15, с 307].
1. Задача на измерение величины намного большей заданной мерки.

Возникает задача на необходимость использования вспомогательной, промежуточной мерки. Например, измерить ведро воды наперстком сложно, необходима промежуточная мерка (например, баночка). Изучение действий умножения и деления предусматривает работу с моделями. В качестве средств моделирования должны быть использованы не только линейные, но и плоскостные схемы, а также обеспечен переход от графических к символическим (буквенным) моделям. 
2. Задача на конструирование способа умножения многозначного числа на многозначное, в основе которого лежит умение умножать многозначное число на однозначное. 

Решая эту задачу, возникает необходимость найти способы запоминания таблиц умножения однозначных чисел. Особый подход в изучении таблицы умножения связан с выявлением закономерностей между изменяющимся множителем и разрядной структурой результата. 

3. Задача на конструирование способов деления многозначного числа на однозначное и многозначное число. 
Учебно–практические задачи 4 класса

В 4 классе продолжается знакомство с числами, а именно с десятичными дробями как частным случаем позиционных систематических дробей в различных системах счисления [15, с 310].
1. Задача на измерение и восстановление величины, значительно меньшей исходной (основной мерки). Измерение величин, много большей исходной меры, используют систему укрупненных мер с постоянным отношением, а для измерения величин, много меньших той же исходной меры, – систему уменьшенных (дробленных) мер с тем же отношением. Таким образом, учащиеся получают новый вид чисел – дробные. Конструирование способов выполнения действий с позиционными систематическими дробями позволяет отрабатывать все действия с многозначными числами. Логика построения материала, когда после действий с многозначными числами появляются подобные им по способу их получения и способу действий с ними позиционные систематические дроби, позволяет гораздо глубже понять обобщенный принцип образования позиционных чисел. 
2. Задача на нахождение периметра, площади, объема у разных геометрических фигур. С данными величинами учащиеся работали в предыдущих класса: сравнивали их и уравнивали. В данной задаче необходимо выделить способы нахождения периметра, площади, объема, работая с моделями и конструируя самостоятельно формулы для разных геометрических фигур.
Таким образом, основное содержание курса математики – формирование понятия рационального числа – представлено как последовательность стратегических (ключевых) учебных задач: формирование понятия величины, т.е. введение в область отношения величин, раскрытие отношения величин как всеобщей формы числа, последовательное введение различных частных видов числе как конкретизации общего отношения величин в определенных условиях, построение обобщенных способов действий с числами.
Реализация будущими учителями данного математического содержания возможна лишь при следующих условиях:

– готовности учителя организовать сотрудничество детей;

– готовности и способности учителя в организации учебной деятельности школьников в форме постановки и решения ими учебных задач посредством универсальных учебных действий;

– в осознанном понимании построения системы понятий курса математики. 
Все это требует от учителя новой педагогической позиции, позволяющей не только реализовать цели и задачи, поставленные в системе РО и описанные выше, но и соотнести данный материал с требованиями Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования [15].
 Проектируя дисциплину «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания», мы выделили основные положения технологии РО, которые стали базовыми для нашего курса. 
Принципы, реализуемые в дисциплине: 
– Деятельностный принцип. Важность и значимость деятельностной подготовки педагога развивающего обучения подчеркивал сам автор технологии развивающего обучения – В. В. Давыдов. Он отмечал, что суть подготовки педагога РО состоит в том, что новым типом своей педагогической деятельности сам учитель должен овладеть подобным образом, как и его ученики. А именно, формирование у детей полноценной учебной деятельности возможно только в процессе реализации их общения и диалогов, что обеспечивает интериоризацию коллективно–распределенной формы этой деятельности и превращает ее в индивидуальную. В. В. Давыдов писал, что подготовка учителей в системе развивающего обучения должна осуществляться только в рамках реально функционирующей этой системы и лишь в процессе практического решения соответствующих педагогических задач совместно с людьми (прежде всего с методистами), уже умеющими решать такие задачи.
Этот принцип раскрывается тем, что студенты осваивают теоретические основы с методикой преподавания, решая ключевые учебно-практические задачи учащихся начальной школы. Они, как ученики начальной школы, восстанавливают, рождают свою историю понятия числа и величины заново. Для реализации данного принципа нами выбрана следующая форма организации деятельности студентов – модельный урок, который предполагает, что студенты берут на себя роли учеников школы и происходит «как бы урок» по определенному замыслу. 
– Принцип историчности. История понятия начинается, на наш взгляд, тогда, когда происходит событие, в котором данное понятие впервые в истории человека возникает как средство решения важной общезначимой проблемы и остается в сознании хотя бы одного человека или нескольких людей, участвующих в этом событии. Это событие переживается, осознается, переосмысливается (рационализация с рефлексией). Подобную (в логике) историю изучаемых объектов должны деятельностно «переживать» дети. «В учебной деятельности школьники воспроизводят реальный процесс создания людьми понятий, образов, ценностей и норм. Поэтому обучение в школе всем предметам необходимо строить так, чтобы оно, как писал Э.В.Ильенков «в сжатой, сокращенной форме воспроизводило действительный процесс рождения и развития знаний» [21, с.152]. Занятие со студентами может быть выстроено таким образом, что решая школьные задачи на модельном уроке или, создавая собственный проект урока, становится, появляется история каждого субъекта – студента и преподавателя.
– Принцип теоретического обобщения. Он заключен в том, что учащиеся, выделяя клеточку основного содержания изучаемого объекта, доводят ее в конечном итоге до теоретической модели. Решая ключевые учебно-практические задачи, студенты восстанавливают методический смысл каждой задачи, выделяют математическое содержание в задачах. Данные задания носят как групповой характер, так и индивидуальный, отвечая на вопросы с помощью текстов и презентаций. Для реализации данного принципа нами выбраны следующие формы организации деятельности студентов: лекции, семинары и обобщающие семинары, конференции, в которых могут возникать обобщенные схемы для реализации занятий по математике. 
– Принцип восхождения от абстрактного к конкретному, предполагает первоначальное введение обобщенного понятия (на материале школьного курса математики) дальнейшее наполнение его конкретным содержанием. Студенты выделяют существенное, суть в исследуемом объекте, анализируя его существенные свойства и отношений в конкретно-практической задаче, проживаемой ими. Теоретическое мышление формируется, когда понятия и даны человеку не как истины, как результат мыслительной деятельности. 
– Единство практики и теоретического курса. Дисциплина начинается со 2 семестра 1 курса, как и ознакомительная практика студентов. На практике студенты могут уже видеть «следы» ключевых задач, которые решали дети и обсуждать дальнейшие развороты. Так, например, студенты решали ключевую задачу на части и целое в курсе, обсуждали, в чем относительность понятия «часть и целое». Уже на практике они смогли увидеть как понятия «часть и целое» используются учащимися для решения текстовых задач. 
 Нами выделено 2 основных раздела, каждый из которых представлен следующими темами: 
Раздел 1. Учебные и конкретно–практические задачи начального курса математики.
Он представлен следующими темами:

Тема 1. Преподавание математики в дочисловой период.
Тема 2. Методика формирования понятия действительного числа.
Тема 3. Методика преподавания математических операций с числами.
Тема 4. Методика решения уравнений.
Тема 5. Методика моделирования и решения текстовых задач.
В данном разделе теоретическим понятием, осваиваемым студентами, является понятие истории числа как особого метода. Поэтому учебной задачей по содержательной сути является история математического понятия числа. 
Раздел 2. Реализация учебных действий на уроках математики. Он представлен следующими темами:

Тема 1. Проект занятия (урока) математики.
Тема 2. Анализ занятия (урока) математики. 
В этом разделе, по нашему замыслу, теоретическим понятием выступает понятие проекта занятия на уроках РО. Учебной задачей является модель проекта урока. Создавая проект конкретного урока, и анализируя его, должна появиться концептуальная модель любого проекта урока. Вслед за В. В Репкиным мы считаем, что концептуальные модели (от латинского conceptus – мысль, понятие) отображают не только те или иные особенности объектов или ситуаций, но и смысл, который они имеют для субъекта. Такие модели не могут быть заданы субъекту извне, а формируются непосредственно в процессе его деятельности. Особенностью этих моделей является их информационная избыточность, обобщенность, то есть представленность в них различных аспектов отображаемого предмета и множество тех смыслов, которые он имеет для субъекта в различных ситуациях в форме обобщенного, целостного образа. Важнейшая функция концептуальных моделей определяется тем, что они являются средством саморегуляции действий субъекта. 
Обобщенная концептуальная модель проекта урока должна стать для студента оперативной моделью, схемой предстоящего действия, соответствующей его целям и условиям. 
Проект урока становится, на наш взгляд, той самой «клеточкой», тем основным методическим понятием, которое организует весь процесс учебной деятельности студента–будущего учителя. «При решении учебной задачи школьник ищет и находит общий способ (или принцип) подхода ко многим частным задачам определенного класса, которые в последующем решаются школьником как бы «с ходу» и сразу правильно» [19]. При создании, реализации и рефлексии проекта студент может найти общий способ (или принцип) проектирования многих частных уроков и даже на других предметных областях. Эта идея В. В. Давыдова, на наш взгляд, может стать основой при разработке курсов высшей школы, в том числе и данного представленного курса. Всю организационно–содержательную модель дисциплины «Теоретические основы математики с методикой преподавания» представим в таблице 2. 
Организационно–содержательная модель курса «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания»
Таблица 2 – Организационно–содержательная модель курса «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания»
	Тип занятий
	Содержание деятельности студентов на этапе
	Результаты студентов

	Модельные уроки. 
	Выделение основных понятий и содержания школьного курса математики РО. Выделение методических приемов, средств деятельности учителя через «собственное «детское» проживание» и проигрывание занятия. 
	Освоены и решены ключевые учебно–практические задачи школьного курса математики 1–4 класса. Определены предметные результаты учащихся в курсе математики 1–4 класса в системе развивающего обучения.
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	Анализ проведенных педагогами
уроков в школе.
	Определение замысла педагога в реализации занятия. Реконструкция замысла. Доказательство замысла. Реконструкция плана, обнаружение разрывов и тупиков. Моделирование проблемных ситуаций. Выделение причин и поиск оснований для понимания поведения отдельных учащихся. 
	Освоены средства и методы описания (анализа) урока. 

	Лекции и семинары
	Теория развивающего обучения. Учебная задача на уроках математики. Учебные действия на уроках математики. 
	Проблематизация видения урока. Постановка ключевых вопросов о новообразования учеников на уроках математики и о реализации учителем учебных действий (по В.В. Давыдову).

Освоен теоретический материал. 
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	Практика пробных уроков
	Индивидуальное проектирование занятий по математике (4–5 занятий). Анализ собственного урока. Выделение разрывов в собственной реализации урока. Изменение проекта урока. Идеальный урок. 
	Применение теоретических знаний (учебная задача, учебные действий, новообразования) на практике. Освоен способ проектирования уроков математики. Фиксация трудностей в реализации уроков. Оформление собственной задачи. 

	Обобщающие семинары
	Выделение обобщенных схем занятий.

Обсуждение разрывов в практике уроков. 
	Определены обобщенные схемы занятий в развивающем обучении.



	Практика преддипломная
	Проведение серии уроков математики с разворачиванием всех учебных действий. 
	Применение схем в практике реализации занятий с учащимися начальной школы.


2.2 Рабочая программа дисциплины 

Рабочая программа по дисциплине составлена в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом высшего профессионального образования направления (специальности) психолого–педагогическое образование 50400.62; программа подготовки – прикладной бакалавриат
1.1 Цель преподавания дисциплины 

Целью курса является подготовка компетентных студентов – будущих учителей и психологов начальных классов, реализующих систему развивающего обучения Д.Б.Эльконина–В.В.Давыдова в предметной области «математика». 

В структуре программы предусмотрена различные формы учебной деятельности студентов: модельные занятия, коллективные и индивидуальные проектные занятия, обобщающие семинары, лекции, реферирование. 

1.2 Задачи изучения дисциплины

· Развитие профессиональных компетентностей педагогов начальной школы, реализующих учебную деятельность учащихся на уроках математики.

· Овладение содержанием, методами, формами и средствами организации урока математики в системе развивающего обучения.

· Овладение способами проектирования и анализа уроков математики в системе развивающего обучения.

· Освоение ключевых учебно–практических задач школьного курса математики 1–4 класса в системе развивающего обучения.

Обучающийся должен знать: 

– цели, формы, содержание и результаты уроков математики в начальной школе в системе развивающего обучения;

– ключевые учебно–практические задачи школьного курса математики 1–4 класса в системе развивающего обучения;

– основные новообразования учащихся начальной школы, становящиеся посредством математики;

– историко–культурные понятия, лежащие в основе учебного предмета «Математика» в системе развивающего обучения в начальной школе;

– типы уроков математики в системе развивающего обучения, этапы соответствующие каждому из типов урока; 

– средства и методы описания (анализа) уроков математики в системе развивающего обучения.
 Обучающийся должен уметь: 

– Осуществлять проектирование идеального урока математики в системе развивающего обучения и владеть способами анализа урока;

– планировать учебные действия учащихся начальных классов по овладению математическим содержанием;

– использовать различные способы графической фиксации математического содержания;

– определять предметные и метапредметные результаты учащихся на уроках математики в системе развивающего обучения;

– определять основные новообразования учащихся на уроках математики в системе развивающего обучения;
– анализировать и проектировать конкретно–практические задачи для школьного курса математики развивающего обучения.
Обучающийся должен иметь навыки: 

–проектирования конкретно–практических задач математики для 1–4 классов, основываясь на принципы системы развивающего обучения и особенности начального курса математики;

–проектирования и анализа уроков математики;

 Одним из итогов изучения дисциплины является формирование следующих компетенций: 

общекультурных (ОК):

– способен последовательно и грамотно формулировать и высказывать свои мысли, владеет русским литературным языком, навыками устной и письменной речи, способен выступать публично и работать с научными текстами (ОК–5);

– владеет основными методами, способами и средствами получения, хранения, переработки информации; имеет навыки работы с компьютером как средством управления информацией; осознает сущность и значение информации в развитии современного общества, способен работать с информацией в глобальных компьютерных сетях (ОК–7);

профессиональных (ПК):

– готов использовать знание различных теорий обучения, воспитания и развития, основных образовательных программ для обучающихся дошкольного, младшего школьного и подросткового возрастов (ОПК–4);

– способен организовать на уроках совместную и самостоятельную учебную деятельность, деятельность младших школьников, направленную на достижение целей и задач реализуемой образовательной программы (ПКНО–1);

– готов организовать индивидуальную и совместную учебную деятельность обучающихся, основанную на применении развивающих образовательных программ (ПКНО–5);

1.3 Межпредметная связь

Данный курс связан с курсами профессионального модуля №1: «Теория учебной деятельности», «Педагогика развития». Курс связан с различными видами учебной практики. Материалы разных видов практики студенты используются для содержания некоторых занятий дисциплины.

2 Объем дисциплины и виды учебной работы

Таблица 2.1
	Вид учебной работы
	Всего 
зачетных ед.

(часов)
	Семестр

	
	
	2
	3

	Общая трудоемкость дисциплины
	8 (288) 
	
	

	Аудиторные занятия
	3,33 (120)
	
	

	– лекции
	2,3 (52)
	0,55 (20)
	0,88(32)

	– лабораторные работы (ЛР) не предусмотрены
	
	
	

	– практические занятия
	1,8 (65)
	1 (40)
	0,881 (32)

	–промежуточный контроль
	0,1 (4)
	
	0,1 (4)

	Самостоятельная работа
	3,91 (141)
	1,6 (60)
	2,25 (81)

	– изучение теоретического курса (ТО)
	2,72 (98)
	1,25 (45)
	1,47 (53)

	– лабораторные работы (ЛР)
	Не предусмотрены
	
	

	– реферат
	0,26 (10)
	0,13 (5)
	0,13 (5)

	–доклад–презентация
	0,24 (9)
	0,11 (4)
	0,13 (5)

	–анализ цифрового образовательного ресурса по математике
	0,13 (5)
	
	0,13 (5)

	–решение задач учебника с комментариями
	0,13 (5)
	
	0,13 (5)

	– сборник текстовых задач.
	0,13 (5)
	
	0,13 (5)

	Промежуточный контроль
	 
	
	

	Вид итогового контроля экзамен (3 семестр)
	
	
	36


3 Содержание дисциплины

3.1 Разделы дисциплины и виды занятий в ЗЕ и часах (тематический план занятий)

Таблица 3.1.1

	№

п/п
	Модули и разделы дисциплины
	Лекции ЗЕ (часов)
	ЛР/ПЗ

ЗЕ (часов)
	Самостоятельная работа 

ЗЕ

 (часов)
	Реализуемые компетенции

	
	Введение: цели, задачи, результаты курса. Предмет методики математики. 
	0,05

(2)
	
	
	

	1
	Раздел 1. Учебные и конкретно–практические задачи начального курса математики

Тема 1. Преподавание математики в дочисловой период.


	0,1 (4)
	0,2 (8)

	0,55

(20)
	 – Способен последовательно и грамотно формулировать и высказывать свои мысли, владеет русским литературным языком, навыками устной и письменной речи, способен выступать публично и работать с научными текстами (ОК–5);
– Готов использовать знание различных теорий обучения, воспитания и развития, основных образовательных программ для обучающихся младшего школьного возраста (ОПК–4);

	2
	Тема 2. Методика формирования понятия действительного 
числа.
	0,2 (8)
	0,2 (8)
	0,55

(20)
	

	3
	Тема 3. Методика преподавания математических операций с числами.

	0,2 (8)
	0,2 (8)
	0,55

(20)
	

	4
	Тема 4. Методика решения уравнений.
	0,1 (4)
	0,1 (4)
	0,27 

(10)
	

	5
	Тема 5. Методика моделирования и решения текстовых задач
	0,2 (8)
	0,33

(12)
	0,55

(20)
	

	
	Раздел 2

Реализация учебных действий на уроках математики

Тема 1. 
Проект урока математики. 
	4
0,1 (4)


	8
0,2 (8)
	0,61

(22)
	– Способен организовать на уроках совместную и самостоятельную учебную деятельность, деятельность младших школьников, направленную на достижение целей и задач реализуемой образовательной программы (ПКНО–1);

– готов организовать индивидуальную и совместную учебную деятельность обучающихся, основанную на применении развивающих образовательных программ (ПКНО–5);

	
	Тема 2. 
Анализ урока математики.
	0,1 (4)
	0,2 (8)
	0,55

(20)
	

	
	Раздел 3. Обобщающее повторение.

Тема 1. Анализ методических новинок в области методики математики.

	0,1 (4)
	0,4

(16)
	0,55

(20)
	– Способен последовательно и грамотно формулировать и высказывать свои мысли, владеет русским литературным языком, навыками устной и письменной речи, способен выступать публично и работать с научными текстами (ОК–5);
–Владеет основными методами, способами и средствами получения, хранения, переработки информации; имеет навыки работы с компьютером как средством управления информацией; осознает сущность и значение информации в развитии современного общества, способен работать с информацией в глобальных компьютерных сетях (ОК–7);



Используемые сокращения компетенций:
– ОК: общекультурные компетенции;
– ПК: профессиональные компетенции;
3.2 Содержание разделов и тем лекционного курса

Таблица 3.2.1
	Содержание разделов и тем лекционного курса
	Объем в ЗЕ

(часах)

	
	Ауд.
	Сам.

	Введение: цели, задачи, результаты курса. Предмет методики математики.
	0,05

(2)
	

	Раздел 1. Учебные и конкретно–практические задачи начального курса математики
Тема 1. Преподавание математики в дочисловой период.

Содержание темы:
Признаки предметов. Введение понятия величины. Предметное моделирование. 
Диалектика части и целого. Часть и целое как отношение порядка. Часть и целое как метод познания (как задача построения дополнения).

Величинный луч как графическая модель величины. Сравнение и сложение величин на луче. Нулевая величина. 
Темы лекций:

1. Величинный луч как графическая модель величины. Сравнение и сложение величин на луче. Нулевая величина. 

	0,3(12)
	0,55

(20)

	Тема 2. Методика формирования понятия действительного числа.

Содержание темы:
Число как отношение величин.

Измерение и восстановление величин.

Понятия сложения и сравнения чисел.

Модели чисел. Числовые, знаковые, схема (графема)
Система мерок. Позиционная система счисления.
Темы лекций:

Число как отношение величин. Метка, мерка, величина. Введение графемы числа «Триединая задача»

Сложение и сравнение в общем виде. Методы сложения и сравнения чисел на моделях.

Универсализация мерки. 

Диалектика понятия величины.
	0,4 (16)
	0,55

(20)

	Тема 3. Методика преподавания математических операций с числами.

Содержание темы:
Сложение и вычитание чисел. Особенности формирования вычислительного навыка у учащихся при выполнении операций сложения и вычитания.

Особенности работы с таблицей сложения однозначных чисел. 

Операции умножения и деления чисел. Особенности формирования вычислительного навыка у учащихся при выполнении операций умножения и деления.

Методика работы с таблицей умножения в системе развивающего обучения.

Устные приемы вычислений.

Темы лекций:

Умножение как переход от одной единицы измерения к другой.


	0,4 (16)
	0,55 
(20)

	Тема 4. Методика решения уравнений

Содержание темы:
Методический алгоритм работы над уравнением. Система заданий, направленная на формирование навыков решения уравнений. 

Темы лекций:

Решение уравнений, основанных на отношении «части и целого»
	0,2 (8)
	0,27 
(10)

	Тема 5. Методика моделирования и решения текстовых задач

Содержание темы:
О роли текстовых задач.

Типы текстовых задач в системе развивающего обучения.

Этапы работы над задачей.

Диагностические задачи.

Моделирование текстовых задач с помощью схем, чертежей, таблиц.

Темы лекций:

Типология текстовых задач в начальном курсе математики в системе развивающего обучения.


	0,55 (20)
	0,55 

(20)

	Раздел 2

Реализация учебных действий на уроках математики
Тема 1. Проект урока математики. 
Содержание темы:
Проект урока. Различные формы организации урока математики (занятие, мастерская, поляризованный урок). Типология уроков математики в соответствии с учебными действиями в структуре учебной деятельности: урок постановки учебной задачи, урок решения учебной задачи, урок моделирования, урок решения частных задач, урок контроля и оценки. Способы проектирования уроков математики развивающего обучения. Особенности организации проекта урока (занятия) в 1,2,3,4 классах.

Темы лекций:

1. Различные формы организации урока математики (занятие, мастерская, поляризованный урок). 

2. Типология уроков математики в соответствии с учебными действиями в структуре учебной деятельности.


	0,33

(12)
	0,61
 (22)

	Тема 2. Анализ урока математики

Содержание темы:
Различные подходы к анализу урока математики развивающего обучения. Анализ урока в соответствии с типологией урока. Анализ урока по восстановлению замысла. 
Темы лекций:

1. Анализ урока (занятия) математики как средство для идеального проекта.


	0,33

(12)
	0,55 

(20)

	Раздел 3. Обобщающее повторение.

Тема 1. Анализ методических новинок в области методики математики.

Содержание темы:
Обобщающее повторение с анализом и освещением методических новинок, инновационных методических разработок (рабочих программ, основных образовательных программ, методических пособий, цифровых образовательных ресурсов), последних публикаций в области методики и математики развивающего обучения.
 Темы лекций:

1. Рабочая программа по предмету «математика» для 1 класса в условиях Федерального государственного образовательного стандарта.

2. Способы конструирования рабочей программы по математике.

3. Цифровые образовательные ресурсы для уроков математики в системе развивающего обучения.

	0,55 

(20)
	0,55 

(20)


3.3 Практические занятия

	№п/п
	№ раздела

дисциплины
	Наименование практических работ
	Объем в ЗЕ (часах)

	
	

	1.1
	Раздел 1. 

Учебные и конкретно–практические задачи начального курса математики

Тема 1. Преподавание математики в дочисловой период.


	1. Признаки предметов. Задача «о королях». Открытие понятий длина, площадь, объем, масса, «конечное множество». Задача «о шпионах». 

2. Введение понятия величины. Задача «о домике». Способы уравнивания величин (3 способа). Предметное моделирование. Действие с величинами: сравнение, сложение величин. Конкрентно–практическая задача. 

3. Части и целое. Конкретно–практическая задача. Диалектика части и целого. Моделирование (буквенное и графическое). Часть и целое как отношение порядка.

	0,2 (8)

	1.2
	Тема 2. 
Методика формирования понятия действительного числа.


	1. Число, мерка, величина. Коллективное проектирование задачи на трансляцию мерки, появления мерки. 

2. Задача на поиск метки. Измерение и восстановление величин. Проектирование задач на измерение и восстановление величин по метке и мерке. (Коллективное проектирование)

3. Конкретно–практические задачи на сложение и на сравнение. 

4. Задача на появления системы мерок. Появление многозначного числа.

5. Система счислений

6. Задача на появления дробного числа.


	0,2 (8)

	1.3


	Тема 3. Методика преподавания математических операций с числами.

	1. Сложение и вычитание чисел в позиционных системах счисления. Способы подбора заданий, направленных на формирование вычислительного навыка у учащихся при выполнении операций сложения и вычитания, умножения и деления многозначных чисел.

2. Конкретно–практическая задача на введение действия «умножения». Конкретно–практическая задача на введение действия «деления».
3. Выделение особенностей изучения таблиц сложения и умножения однозначных чисел.
4. Устные приемы вычислений в системе развивающего обучения. Особенность отбора заданий для уроков устных приемов вычислений.

	0,2 (8)

	1.4
	Тема 4. Методика решения уравнений


	1. Методический алгоритм работы над простыми и сложными уравнением. 
2. Выделение системы заданий, направленной на формирование навыков решения простых уравнений.
3. Выделение системы заданий, направленной на формирование навыков решения сложных уравнений.

	0,1 (4)

	1.5
	Тема 5. Методика моделирования и решения текстовых задач


	1. Анализ учебников 1–2 класса на определение типологии текстовых задач.

2. Анализ затруднений учащихся при решении текстовых задач (из научной, методической литературы, анализ видеоуроков)

3. Моделирование текстовых задач из учебника с помощью схем, чертежей, таблиц.

4. Подбор и конструирование собственных текстовых задач определенной типологии.

5. Подбор и конструирование диагностических текстовых задач. 

6. Выделение приемов работы над задачей. 

	0,33 (12)

	2

2.1
	Раздел 2

Реализация учебных действий на уроках математики
Тема 1. Проект урока математики. 

	1. Проект урока постановки учебной задачи в соответствии с выбранной темой.

2. Проект урока решения учебной задачи в соответствии с выбранной темой.

3. Проект урока моделирования в соответствии с выбранной темой.

4. Проект урока решения частных задач в соответствии с выбранной темой.

5. Проект урока контроля и оценки в соответствии с выбранной темой. 
6. Способы проектирования уроков математики развивающего обучения Обобщенные схемы и модели. 

	0,2 (8)

	2.2
	Тема 2. 
Анализ урока математики


	Содержание раздела:
1. Изучение и выделение различных подходы к анализу урока математики развивающего обучения. 
2. Анализ урока математики в соответствии с типологией урока.

3.  Анализ урока математики по восстановлению замысла. 

4. Анализ собственного модельного или реального урока математики в соответствии с выбранным подходом.

5. «Перепроектирование» урока математики на основе анализа. Идеальный урок.

	0,2 (8)

	3.1
	Раздел 3. Обобщающее повторение.

Тема 1. Анализ методических новинок в области методики математики.


	1. Презентация новых методических разработок в области математики развивающего обучения.

2. Разработка фрагмента рабочей программы по математике для 1 класса.

3. Презентация последних публикаций в области методики и математики развивающего обучения.
4. Подбор, анализ, разработка цифровых образовательных ресурсов для уроков математики в системе развивающего обучения. 

	0, 4 (16)


Раздел 3. 
3.4 Лабораторные занятия

Программой не предусмотрены.

3.5 Самостоятельная работа

Общий объем самостоятельной работы составляет 3,66 ЗЕ 132 ч.
Самостоятельное изучение теоретического материала 2,72 ЗЕ 98ч. 

Темы дисциплины в зачетных единицах и часах, отводимых на самостоятельную работу.
Раздел 1. Учебные и конкретно–практические задачи начального курса математики – 2,5 ЗЕ 90 ч.
Самостоятельное изучение теоретического материала– 2,5 ЗЕ 90 ч.
Тема 1. Преподавание математики в дочисловой период–0,55 ЗЕ 20ч.
Самостоятельное изучение теоретического материала 
1. Изучение конкретно–практических задач на массу и «конечное множество». 
2. Изучение статьи Вахромеевой Т.А. «Сложение величин». 

3. Изучение статьи Володиной У.В. «Уравнивание величин».

4. Изучение отдельных материалов книги «Методика обучения математике в начальной школе» Александровой Э.И. по теме «Предметное, графическое, буквенное моделирование».

5. Изучение статьи Александровой Э.И. «части и целое» 

Рефераты на тему «Генезис понятия части и целого», «Диалектика части и целого».

Тема 2. Методика формирования понятия действительного числа–0,55 ЗЕ 20ч.

Самостоятельное изучение теоретического материала: 
1. Изучение статьи Л.В. Казаковой «К введению понятия числа в развивающем обучении».
Тема 3. Методика преподавания математических операций с числами–0,55 ЗЕ 20ч.

Самостоятельное изучение теоретического материала:
1. Решение конкретно–практических задач математики «задача про ящики и коробки». 

2. Изучение материалов статьи Кирилловой. И «Умножение в развивающем обучении». 

3. Изучение статьи В.Г.Васильева, О.Б. Вяткиной «Многозначные числа и системы счисления»

Решение заданий учебника раздела «Позиционные системы счисления». Выделение возможных трудностей учащихся и способов их преодоления. 

 Презентация «Особенности изучения таблицы умножения на 9» на основе изучения статьи Александровой Э.И.

Тема 4. Методика решения уравнений 0,27 ЗЕ 10ч.
 Самостоятельное изучение теоретического материала:
Тема 5. Методика моделирования и решения текстовых задач–0,55 ЗЕ 20ч.

Самостоятельное изучение теоретического материала 
1. Изучение статьи Васильева В.Г и др. «О роли текстовых задач».

2. Подготовка сборника текстовых задач для учащихся 1–2 классов с занимательными сюжетами.

3. Сборник диагностических задач по одной выбранной теме.

4. Доклад–презентация по теме «Различные способы моделирование текстовых задач».

Раздел 2. Реализация учебных действий на уроках математики–1,16 ЗЕ 44ч.

Тема 1. Проект урока математики–0,61 ЗЕ 22ч.

Самостоятельное изучение теоретического материала 
1. Изучение отдельных глав книги А.К. Дусавицкого «Урок в развивающем обучении».

Тема 2. Анализ урока математики–0,55 ЗЕ 20ч.

 Самостоятельное изучение теоретического материала –
2. Изучение статьи В.Г. Васильева «Об опыте анализа уроков в развивающем обучении»

Раздел 3. Обобщающее повторение– 0,55 ЗЕ 20ч.

 Тема 1. Анализ методических новинок в области методики математики– 0,55 ЗЕ 20ч.

Самостоятельное изучение теоретического материала – 

1. Изучение статей, методических материалов по математике и методике РО.

2. Презентация «Основные тезисы изученного материала, статьи». 
3. Анализ диска «Приключения капитана Румпеля». Обучающая игра по материалам учебника Э.И. Александровой.

4. Учебно–методические материалы по дисциплине

4.1 Основная и дополнительная литература, информационные ресурсы

а) основная литература

1. Александрова, Э.И. Методика обучения математике в начальной школе. 1 класс. Пособие для учителя / Э.И. Александрова. М.: Вита–Пресс, 2004. –240 с. 
2.  Александрова, Э.И. Методика обучения математике в начальной школе. 2 класс. Пособие для учителя / Э.И. Александрова. М.: Вита–Пресс, 2002.–160 с.
3.  Александрова, Э.И. Методика обучения математике в начальной школе. 3 класс. Пособие для учителя / Э.И. Александрова. М.: Вита–Пресс, 2008.–184 с.
4.  Александрова, Э.И. Методика обучения математике в начальной школе. 4 класс. Пособие для учителя / Э.И. Александрова. М.: Вита–Пресс, 2004.–112 с.
5. Горбов, С. Ф. / Обучение математике. 1 класс // С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. М.: Вита–Пресс, 2008.–128 с.

6.  Горбов, С. Ф. / Обучение математике. 2 класс // С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. М.: Вита–Пресс, 2009.–112 с. 
7.  Горбов, С. Ф. / Обучение математике. 3 класс // С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. М.: Вита–Пресс, 2004.–176 с.

4.  Горбов, С. Ф. / Обучение математике. 4 класс // С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. М.: Вита–Пресс, 2004.–180 с.
5.  Давыдов, В.В. Теория развивающего обучения// Давыдов, В.В. Интор, М., 1996.

6. Дусавицкий А.К. Урок в развивающем обучении: книга для учителя. М.: Вита–Пресс, 2008.–288с.

7. Воронцов А.Б. Реализация новых образовательных стандартов в начальной школе средствами образовательной системы Д.Б.Эльконина–В.В.Давыдова (Пособие для учителя 1 класса) // под ред. А.Б. Воронцова. Пособие для учителя 1 класса. – М., Вита–Пресс, 2010. – с.125

б) дополнительная литература

1. Александрова Э.И. Математика. Учебник. 1 класс. Книга 1. М: Вита–Пресс, 2008–160 с.

2. Александрова Э.И. Математика. Учебник. 1 класс. Книга 2. М: Вита–Пресс, 2009–160 с.

3. Александрова Э.И. Математика. Учебник. 2 класс. Книга 1. М: Вита–Пресс, 2010–160 с.

4. Александрова Э.И. Математика. Учебник. 2 класс. Книга 2. М: Вита–Пресс, 2005–144 с.

5. Александрова Э.И. Математика. Учебник. 3 класс. Книга 1. М: Вита–Пресс, 2008–112 с.

6. Александрова Э.И. Математика. Учебник. 3 класс. Книга 2. М: Вита–Пресс, 2007–112 с.

7. Александрова Э.И. Математика. Учебник. 4 класс. Книга 1. М: Вита–Пресс, 2002–112 с.

8. Александрова Э.И. Математика. Учебник. 4 класс. Книга 2. М: Вита–Пресс, 2008–112 с.

9.  Александрова Э.И. Рабочая тетрадь. 1 кл.1–2 часть. М: Вита–Пресс, 2010 г–96с. 

10. Александрова Э.И. Рабочая тетрадь. 1 кл. 3–4 часть. М: Вита–Пресс, 2010 г–96с

11.  Александрова Э.И. Рабочая тетрадь. 2 кл.1 часть. М: Вита–Пресс, 2010 г–48с 

12.  Александрова Э.И. Рабочая тетрадь. 2 кл.2 часть. М: Вита–Пресс, 2010 г–48с 

13.  Александрова Э.И. Рабочая тетрадь. 3 кл.1 часть. М: Вита–Пресс, 2009г–64с 

14.  Александрова Э.И. Рабочая тетрадь. 3 кл.2 часть. М: Вита–Пресс, 2009 г–64с. 

15.  Александрова Э.И. Рабочая тетрадь. 4 кл.1 часть. М: Вита–Пресс, 2009 г–32с.

16.  Александрова Э.И. Рабочая тетрадь.4 кл.2 часть. М: Вита–Пресс, 2009 г–64с. 

17. Давыдов В.В., С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. Математика. 1 класс. М: Вита–Пресс, 2009–160 с.

18.  Давыдов В.В., С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. Математика. 2 класс. Книга 1. М: Вита–Пресс, 2009–160 с.

19.  Давыдов В.В., С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. Математика. 2 класс. Книга 2. М: Вита–Пресс, 2008–96 с.

20.  Давыдов В.В., С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. Математика. 3 класс. Книга 1. М: Вита–Пресс, 2010–112 с.

21.  Давыдов В.В., С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. Математика. 3 класс. Книга 2. М: Вита–Пресс, 2009–96 с.

22.  Давыдов В.В., С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. Математика. 4 класс. Книга 1. М: Вита–Пресс, 2010–144 с.

23.  Давыдов В.В., С. Ф. Горбов, Г.Г.Микулина, О.В.Савельева. Математика. 4 класс. Книга 2. М: Вита–Пресс, 2010–128 с.

4.2 Перечень наглядных и других пособий, методических указаний и материалов к техническим средствам обучения

Для организации некоторых практических занятий используются следующие материалы:

– диск «Приключения капитана Румпеля». Обучающая игра по материалам учебника Э.И. Александровой «Математика. 1 класс», М., Дрофа, 2007;

– цифровые образовательные ресурсы к учебно–методическому комплекту Александровой Э.И, разработанные и представленные на сайте Единой Коллекции цифровых образовательных ресурсов http://school–collection.edu.ru/
– Персональный сайт В.Г.Васильева http://vgvasil.ru/ 

4.3  Контрольно–измерительные материалы 

 4.3.1 Входной контроль не предусматривается программой.

4.3.2 Тесты для промежуточной аттестации. 

Для организации промежуточной аттестации специальным образом не планируются тесты. Результаты текущей работы студентов фиксируются с помощью рейтинга. Выполненные практические и самостоятельные работы дают возможность в любое время сделать вывод о результатах обучения на данном курсе в данный промежуток времени. 

4.3.3 Экзаменационные вопросы

 Примерные вопросы к экзамену по дисциплине: 

1. Цели и методы обучения математике в системе развивающего обучения. Требования Федерального государственного начального общего образования к результатам образования.

2. Содержание, построение и оформление учебников математики в системе развивающего обучения. Особенности работы с учебником математики в 1 классе в системе развивающего обучения.

3. Формы организации учебной деятельности на уроках математики. Привести примеры уроков.

4. Типы уроков математики, их структура. 

5. Анализ урока развивающего обучения. 
6. Конкретно–практическая задача «о королях». Методический смысл задачи. Учебные действия учащихся при решении данной задачи. 

7. Конкретно–практическая задача «о шпионах». Методический смысл задачи. Учебные действия учащихся при решении данной задачи. 

8. Конкретно–практическая задача «о домике». Методический смысл задачи. Учебные действия учащихся при решении данной задачи. 

9. Введение предметного, буквенного и графического моделирования. Система заданий, направленная на формирование навыков работы с предметными, буквенными и графическими моделями.

10. Действие с величинами: сравнение, сложение величин. Конкрентно–практические задачи на сложение величин.

11. Три способа уравнивания величин. Спроектировать урок на один способов уравнивания величин.

12. Конкретно–практическая задача на введение темы «Части и целое». Моделирование (буквенное и графическое) части и целого.

13. Методика решения задач в дочисловом периоде. Приемы работы над задачей. Типы задач в системе развивающего обучения. 

14. Введение темы «Уравнение». Методика решения простых и сложных уравнений в системе развивающего обучения. 

15. Спроектировать урок в 1 классе по теме «Решение уравнений». Учебные действия учащихся на данном уроке.

16. Число, мерка, величина. Конкретно–практическая задача на появления мерки.

17. Число, мерка, величина. Конкретно–практическая задача на поиск метки.

18. Числовая прямая как графическая модель числа. Признаки числовой прямой. Сравнение и сложение чисел с помощью числовой прямой.

19. Конкретно–практическая задача на сложение чисел. 

20. Методика работы с таблицей сложения однозначных чисел.

21. Способы сложения однозначных чисел с переходом через разряд. Решение частных задач, контроль и оценка при изучении операции сложения однозначных чисел.

22. Конкретно–практическая задача на введение операции на введение умножения. 

23. Таблица умножения. Особенности работы с таблицей умножения в системе РО. Спроектировать фрагмент урок по данной теме.

24. Конкретно–практическая задача на введение понятия многозначного числа. 

25. Алгоритм построения и измерения величин в разных системах счисления. 

26. Сложение многозначных чисел. Методика сложения чисел в разных системах счисления.

27. Особенности изучения таблицы сложения однозначных чисел.

28. Система заданий, направленная на формирование у учащихся навыков деления многозначного числа на однозначное.

29. Система заданий, направленная на формирование у учащихся навыков умножения многозначного числа на однозначное.

30. Решение частных задач контроль и оценка при делении многозначных чисел. Алгоритм деления многозначного числа на многозначное. 

31. Типы заданий в математике развивающего обучения. Спроектируйте урок по любой выбранной теме с применением разных типов заданий. 

32. ИКТ на уроках математики. Цифровые образовательные ресурсы для уроков математики. Спроектировать фрагмент урока математики с использованием ИКТ.

33. Спроектируйте постановочный урок (урок постановки учебной задачи) по введению систематической позиционной дроби.

34. Методика формирования понятия десятичной дроби в системе развивающего обучения. Моделирование систематических позиционных дробей на числовой прямой. 

35. Разные способы моделирования текстовых задач в начальной школе на уроках математики.


5. Организационно–методическое обеспечение учебного процесса по дисциплине в системе зачетных единиц

Для организационного и методического обеспечения учебного процесса используются следующие виды материалов:

· Хрестоматия.
· Учебно–методическое обеспечение самостоятельной и практической работы студентов: темы и задания для самостоятельной работы, указания по выполнению. 

· Информационное сопровождение: перечень основной и дополнительной литературы.

· Учебная программа дисциплины, с учетом компетентностного подхода и модульного построения.

· График учебного процесса.

· Рабочий учебный план по дисциплине.

2.3 Учебно–методические материалы к дисциплине

К дисциплине «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания» разработаны учебно–методические материалы для самостоятельной и практической работы студентов.
2.3.1 Учебно–методические материалы для самостоятельной работы студентов

Представим особенности и логику построения тетради для самостоятельной работы. Вся тетрадь представлена в приложении №1. 
Самостоятельная работа является индивидуальной деятельностью студента по осмыслению содержания дисциплины, основы которой представлены в аудиторных занятиях: лекциях и семинарах. Самостоятельная работа предполагает изучение дополнительного материала из разных источников (научной, методической литературы, периодической печати). Данная работа может быть направлена на подготовку к семинарским и практическим занятиям, на выполнение собственных разработок с целью обеспечения качества подготовки в рамках учебной дисциплины «Теоретические основы преподавания математики с методикой преподавания». 

Студент – будущий учитель развивающего обучения должен обладать следующими базовыми компетентностями: 

· теоретическое мышление как способность к особым типам обобщения и рефлексии, умение действовать в неопределённой ситуации, ставить цели и задачи;

· инновационность как умение предлагать и реализовывать свои идеи и собственные образовательные траектории, строить и удерживать индивидуальную позицию;

· коммуникативность как способность к понимающему взаимодействию и умение работать с информацией, умение работать в команде и против команды.

Данная самостоятельная работа направлена не только на освоение студентом содержания курса «математика» в начальной школе, но и на развитие выше перечисленных компетентностей.

 При выполнении заданий студент использует материалы Хрестоматии к дисциплине «Теоретические основы преподавания математики с методикой преподавания», учебники математики для системы развивающего обучения, материалы сети Интернет.

Результаты самостоятельной работы фиксируются в тетрадь, которая может быть заполнена как в электронном виде, так и в печатном. 

По структуре тетрадь состоит из следующих разделов:

· Самостоятельная работа по содержанию курса. 

· Рефлексивные вопросы.

· Обобщения.

· Оценивание собственных результатов освоения курса.

В 1 разделе даны задания, требующие изучение и анализа определенных методических и теоретических материалов, а также осмысление ознакомительной практики, сопровождающей изучение курса. 
Во 2 разделе студент фиксирует собственные вопросы, возникшие при выполнении заданий первого раздела. Данные вопросы могут быть обсуждаемы на семинарах и практических занятиях, а могут стать исследовательскими и проектными целями и задачами для практики и курса, продолжающего логику дисциплины «Теоретические основы преподавания математики с методикой преподавания» – «Современные технологии обучения естественно–научным предметам». 

В 3 разделе для студента представлено место для обобщающих схем и других моделей, относящихся к преподаванию математики системы развивающего обучения. Модели могут быть результатом обсуждения работ на аудиторных занятиях, так и результатом собственного обобщения.

Таким образом, 2 и 3 раздел направлен на развитие и формирование теоретического мышления как способности к особым типам обобщения и рефлексии – базовой компетентности студентов. 
4 раздел предполагает самооценку в освоении курса «Теоретические основы преподавания математики с методикой преподавания». Некоторые критерии оценивания представлены в данном разделе, а часть критериев оценивания результатов освоения курса, вырабатываются самостоятельно. Это позволит обнаружить в себе «точки роста».

Представим некоторые задания для самостоятельной работы из раздела №1:
1. Представьте математическими инструментами все способы уравнивания величин, осваиваемые учащимися.

2. Укажите, в чем суть методического приема, описываемого Э. И. Александровой, позволяющего вводить предметное моделирование. Используйте текст хрестоматии к дисциплине.
3. Укажите, в чем суть методического приема, описываемого Э. И. Александровой, позволяющего вводить графическое и буквенное моделирование. 
4. Обобщите все выделенные вами методические приемы. Укажите общий способ создания таких приемов. 

5. Предложите свои 1–2 задания для учащихся на уравнивание величин. Опишите идеальное решение ваших заданий.
6. Представьте в коротком тексте, в чем состоит значение темы «части и целое» в дочисловом периоде. 
7. Определите, в чем состоит относительность понятий части и целого. Приведите примеры заданий из учебника 1 класса, решая которые учащиеся обнаруживают относительность данных понятий.
8. Выделите триединую задачу на формирование понятия числа.
9. Найдите в учебниках математики конкретно–практические задачи на измерение величин. Какие ситуация затруднения, ситуации разрыва могут возникнуть у учащихся при выполнении заданий? Какими средствами, приемами данные затруднения можно снять? 
10.  Найдите в учебниках математики конкретно–практические задачи на поиск мерки по известным величине и числу. Какие ситуация затруднения, ситуации разрыва могут возникнуть у учащихся при выполнении заданий? Какими средствами, приемами данные затруднения можно снять? 
11.  Используя учебники математики, представьте алгоритм измерения и построения величин в разных системах счисления. 
12.  Как вы думаете, какую историю повторяют, воспроизводят ученики, выполняя конкретно–практические задачи темы «Позиционные системы счисления»? Представьте текст в виде эссе. 
13.  Как реализован подход от общего к частному в курсе математики начальной школы при изучении математической операции деления многозначных чисел? 

14. Начертите базовые (основные) схемы, осваиваемые учащимися начальной школы.

Раздел 2 содержит задания следующего типа: зафиксируйте собственные вопросы, которые возникли у Вас в процессе выполнения самостоятельной работы №1. Можете вопросы распределить в группы: вопросы на понимание; вопросы на разъяснение, проблемные вопросы и др. 
Приведем примеры заданий из раздела 3.
1. Представьте собственную логико–структурную модель курса математики в дочисловом периоде. 
2. Представьте обобщенные модели понятий, которые осваивают учащиеся в дочисловом периоде. 
3. Какие принципы развивающего обучения Вы обнаружили в курсе математики? Через какие темы или задания вы смогли их выделить?

4. В чем заключается, на ваш взгляд, общий способ подготовки уроков математики в системе развивающего обучения? 

5. Представьте обобщенную модель уроков математики в системе развивающего обучения.
Тетрадь для самостоятельной работы, по нашему мнению, может быть использована студентами, осваивающими дисциплину через индивидуальный план.
2.3.2 Учебно–методические материалы для практической работы студентов
Представим содержание и структуру некоторых учебно–методических материалов для практической работы студентов. Весь материал представлен в приложении №2. 
Практические работы выполняются в рамках аудиторных занятий по дисциплине. Основные формы, в которых реализуется практическая работа–это модельные занятия и коллективное обсуждение. Модельные занятия – особый тип занятий, когда все участники (студенты) на определенное время берут на себя роли детей и учителя и происходит «игра в урок» по определенному замыслу и проекту. При затруднении или разрыве в деятельности игра останавливается и происходит обсуждение в реальном времени. 

Все практические работы имеют определенную структуру:

1. Цели и задачи практической работы.

2. Текст конкретно–практической задачи из школьного курса математики.

3. Методические и теоретические вопросы для коллективного анализа содержания каждой задачи.

4. Индивидуальные задания для студентов по представленной конкретно–практической задаче.

Данный учебно–методический материал поможет студентам освоить:

· основные конкретно–практические задачи школьного курса математики в системе развивающего обучения Д. Б. Эльконина–В. В. Давыдова;

· математическое содержание конкретно–практических задач;

· формы реализации учебной деятельности учащихся начальной школы;

·  средства реализации учебной деятельности учащихся начальной школы;

· деятельность учителя (через деятельность ведущего модельного занятия), деятельность учеников (студентов–игроков).

Примеры практических работ:

Практическая работа №1. Тема: Методика обучения математике в дочисловой период.
Задачи:

1. Выделить первую учебно–практическую задачу курса математики в дочисловом периоде.

2. Определить значение данной задачи для учащихся начальной школы.

Студентам предлагается модельный урок. Студенты принимают роль первоклассника. 

Текст задачи «о королях»: 
Три короля поехали на бал со своею свитою. Посмотрите на наших королей. Вот один король (педагог показывает предмет – ручку), вот другой король – (педагог показывает предмет – бумажный лист прямоугольной формы), а вот и последний король (педагог показывает стакан). Бал был такой веселый, что свита растерялась. Помогите вернуть каждому королю его свиту. На столе лежат разные предметы (линейка, карандаш, объемные фигуры разных размеров, полоски из бумаги, зеркало, и др).

 Задания для коллективного обсуждения: 
1. В чем смысл задачи «о королях»?

2. Какому предметному содержанию соответствует данная задача? Найти в данном задании математическое содержание? Где начинается математика? В чем проявляется математика? 

3. Что можно диагностировать у учащихся этой первой задачей?

4. Какое каноническое решение имеется у задачи?

5. Что нужно сделать, если каноническое решение учащимися не будет найдено на уроке?

 Индивидуальная работа студента: 

Напишите два вида текста:

· Эмоциональный текст. В тексте ответьте на вопросы: что чувствовали, когда были в роли учащихся? Что делали как учащиеся? 

· Математический текст (в виде презентации). Раскройте математическое содержание данного задания. В чем методический смысл задачи?

Учебно–методические материалы могут быть использованы студентами, осваивающими дисциплину «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания» самостоятельно по индивидуальному плану.  
ЗАКЛЮЧЕНИЕ
В процессе выполнения магистерской диссертации была реализована основная цель – создана рабочая программа подготовки студентов прикладного бакалавриата по дисциплине «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания» в логике системы развивающего обучения Д. Б. Эльконина – В. В. Давыдова. 

В работе удалось решить задачи. 

 Выделены ключевые теоретические понятия, лежащие в основе содержания указанной дисциплины: это понятие числа как результата измерения величины и теоретическое понятие проекта. 

Анализированы и систематизированы методы развивающего обучения для организации средств дальнейших разработок и исследований. Представлены основные положения, цели и задачи, которые должна решать дисциплина «Теоретические начального курса математики с методикой преподавания» в структуре основной образовательной профессиональной программы прикладного бакалавриата в педагогическом образовании.

Выделены ключевые учебно-практические задачи в результате обобщения психолого-педагогической и методической литературы по содержанию школьного курса математики системы развивающего обучения.

Разработана рабочая программа дисциплины «Теоретические основы математики с методикой преподавания» для студентов прикладного бакалавриата, дано обоснование программы, логика и подходы к проектированию дисциплины. 

Созданы и целостно представлены в приложении учебно-методические материалы к дисциплине «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания»: тетрадь для выполнения самостоятельных работ, учебные материалы для практических работ. Систематизированы и готовятся к публикации материалы для хрестоматии по данной дисциплине. 
Реализация дисциплины подтвердила, что относительно ключевых теоретических понятий числа и проекта занятия могут быть построены учебные задачи в логике развивающего обучения. Таким образом, выдвинутая рабочая гипотеза о том, что метод развивающего обучения может быть реализован в дисциплине «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания» подтверждена.
Программа реализована во 2 семестре 1 курса, продолжение программы следует в 3 семестре.

Материалы по созданию и апробации программы были представлены:

– на III Всероссийской конференции «Современная дидактика и качество образования: обеспечение новых стандартов»;

– на II Региональной научно–практической конференции студентов и молодых ученых «Гуманитарные науки в современном обществе: педагогика, психология и социология».
Материалы, представленные в диссертации, используются в реализации основной образовательной программы прикладного бакалавриата ИППС СФУ.

Рабочая программа и ее обоснование могут быть использованы для повышения квалификации и переподготовки учителей развивающего обучения.
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Пояснительная записка

Самостоятельная работа является индивидуальной деятельностью студента по осмыслению содержания дисциплины, основы которой представлены в аудиторных занятиях: лекциях и семинарах. Самостоятельная работа предполагает изучение дополнительного материала из разных источников (научной, методической литературы, периодической печати). Данная работа может быть направлена на подготовку к семинарским и практическим занятиям, на выполнение собственных разработок с целью обеспечения качества подготовки в рамках учебной дисциплины «Теоретические основы преподавания математики с методикой преподавания». 

Студент – будущий учитель развивающего обучения должен обладать следующими базовыми компетентностями: 

· теоретическое мышление как способность к особым типам обобщения и рефлексии, умение действовать в неопределённой ситуации, ставить цели и задачи;

· инновационность как умение предлагать и реализовывать свои идеи и собственные образовательные траектории, строить и удерживать индивидуальную позицию;

· коммуникативность как способность к понимающему взаимодействию и умение работать с информацией, умение работать в команде и против команды.

Данная самостоятельная работа направлена не только на освоение студентом содержания курса «математика» в начальной школе, но и на развитие выше перечисленных компетентностей.

 При выполнении заданий студент использует материалы Хрестоматии к курсу «Теоретические основы преподавания математики с методикой преподавания», учебники математики для системы развивающего обучения, материалы сети Интернет.

Продолжение приложения А

Результаты самостоятельной работы фиксируются в тетрадь, которая может быть заполнена как в электронном виде, так и в печатном. 

По структуре тетрадь состоит из следующих разделов:

· Самостоятельная работа по содержанию курса. 

· Рефлексивные вопросы.

· Обобщения.

· Оценивание собственных результатов освоения курса.

· В 1 разделе даны задания, требующие изучение и анализа определенных методических и теоретических материалов, а также осмысление ознакомительной практики, сопровождающей изучение курса. 
· Во 2 разделе студент фиксирует собственные вопросы, возникшие при выполнении заданий первого раздела. Данные вопросы могут быть обсуждаемы на семинарах и практических занятиях, а могут стать исследовательскими и проектными целями и задачами для практики и курса, продолжающего логику дисциплины «Теоретические основы преподавания математики с методикой преподавания» – «Современные технологии обучения естественно–научным предметам». 

· В 3 разделе для студента представлено место для обобщающих схем и других моделей, относящихся к преподаванию математики системы развивающего обучения. Модели могут быть результатом обсуждения работ на аудиторных занятиях, так и результатом собственного обобщения.

Таким образом, 2 и 3 раздел направлен на развитие и формирование теоретического мышления как способности к особым типам обобщения и рефлексии – базовой компетентности студентов. 

· 4 раздел предполагает самооценку в освоении курса «Теоретические основы преподавания математики с методикой преподавания». Некоторые критерии оценивания представлены в данном разделе, а часть 
Продолжение приложения А

критериев оценивания результатов освоения курса вырабатываются самостоятельно. Это позволит обнаружить в себе «точки роста».

Раздел 1 Самостоятельная работа по содержанию курса

Самостоятельная работа №1

по теме «Преподавание математики в дочисловой период»

Задания: 

1. Раскройте смыслы задач: «Про королей», «Домик». 

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

2. Используя материалы Хрестоматии, представьте в виде схемы виды моделирования, осваиваемые учащимися в 1 классе. Покажите соотношения между данными видами. 

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

3. Укажите, в чем суть методического приема, описываемого Э. Александровой, позволяющего вводить предметное моделирование.

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

 Укажите, в чем суть методического приема, описываемого Э. Александровой, позволяющего вводить графическое моделирование. _______________________________________________________________

_______________________________________________________________Укажите, в чем суть методического приема, описываемого Э. Александровой, позволяющего вводить буквенное моделирование. _______________________________________________________________

_______________________________________________________________
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4. Обобщите все выделенные вами методические приемы. Укажите общий способ создания таких приемов. 

_______________________________________________________________

5. Проанализируйте учебник математики 1 класса (1 часть). Найдите задания, в которых ученики осваивают одновременно все виды моделирования. Укажите номера заданий.

_______________________________________________________________

_______________________________________________________________

6. Придумайте свое задание, в котором ученики смогут осваивать одновременно все виды моделирования.

_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Самостоятельная работа № 2

по теме «Преподавание математики в дочисловой период»

Задания: 

1. Прочитайте из Хрестоматии статью Володиной «Уравнивание величин». Познакомьтесь в статье с тренировочными заданиями с осуществлением двухсторонних связей между предметными действиями и действиями, опирающимися на использование символьно–знаковых средств. 

2. Найдите в учебниках Э.И. Александровой подобные тренировочные задания. В чем особенность заданий, предлагаемых авторами учебников?

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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3. Представьте математическими инструментами все способы уравнивания величин._________________________________________________________________________________________________________________________

4. Предложите свои 1–2 задания для учащихся на уравнивание величин. Используй следующие критерии:

–занимательный сюжет задания для учащихся;

–величины, используемые в каждом задании должны быть разными (площадь, длина, объем или др.)

________________________________________________________________________________________________________________________________

5. Опишите идеальное решение ваших заданий.

____________________________________________________________________________________________________________________________________

Самостоятельная работа № 3

по теме «Преподавание математики в дочисловой период»

Задания: 

1. Представьте в коротком тексте, в чем состоит значение изучения темы «части и целое» в дочисловом периоде. 

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

2. Напишите реферат (1–2 страницы) на одну из выбранных тем «Генезис понятия части и целого», «Диалектика части и целого».

__________________________________________________________________________________________________________________________________

3. Определите, в чем состоит относительность понятий части и целого. Приведите примеры заданий из учебника 1 класса, решая которые учащиеся обнаруживают относительность данных понятий.

_____________________________________________________________
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Самостоятельная работа № 4

по теме «Методика формирования понятия действительного числа»

Задания: 

1. Изучите статьи Л.В. Казаковой «К введению понятия числа в развивающем обучении» из Хрестоматии. Выделите этапы формирования понятия числа.

________________________________________________________________________________________________________________________________

2. Выделите триединую задачу на формирование понятия числа.

________________________________________________________________________________________________________________________________

3. Найдите в учебниках математики конкретно–практические задачи на измерение величин. Какие ситуация затруднения, ситуации разрыва могут возникнуть у учащихся при выполнении заданий? Какими средствами, приемами данные затруднения можно снять? ______________________________________________________________________________________________________________________________

4. Найдите в учебниках математики конкретно–практические задачи на поиск мерки по известным величине и числу. Какие ситуация затруднения, ситуации разрыва может возникнуть у учащихся при выполнении заданий? Какими средствами, приемами данные затруднения можно снять? 
_____________________________________________________________________________________________________________________________

5. Найдите в учебниках математики конкретно–практические задачи на восстановление величины по мерке и числу. Какие ситуация затруднения, ситуации разрыва могут возникнуть у учащихся при выполнении заданий? Какими средствами, приемами данные затруднения можно снять?

Продолжение приложения А

Самостоятельная работа № 5

по теме «Методика формирования понятия действительного числа»

1. Раскройте особенность изучения темы «Позиционные системы счисления». Какие способами деятельности овладевают учащиеся в данной теме?

_______________________________________________________________________________________________________________________________

2. Используя учебники математики, представьте алгоритм измерения и построения величин в разных системах счисления. ______________________________________________________________________________________________________________________________

3. Как вы думаете, какую историю повторяют, воспроизводят ученики, выполняя конкретно–практические задачи темы «Позиционные системы счисления»? Представьте текст в виде эссе. 

______________________________________________________________________________________________________________________________

Самостоятельная работа № 6

по теме «Методика преподавания математических операций с числами»

1. Используя материалы Хрестоматии, учебники математики, выделите общие особенности изучения математических операций – сложения и умножения. В чем общая логика изучения этих операций? _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

2. Как реализован подход от общего к частному в курсе математики начальной школы при изучении математической операции деления многозначных чисел?____________________________________________________________________________________________________________________
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3. Решите задачу: что получится, если 10 ящиков умножить на 100 коробок? Поясните свое решение. В чем смысл данной задачи? __________________________________________________________________________________________________________________________

4. Составьте задачи с подобным методическим смыслом (смотрите задание 3).
__________________________________________________________________________________________________________________________
Самостоятельная работа № 7

по теме «Методика моделирования и решения текстовых задач»

1. В чем состоит принцип работы над задачей в системе развивающего обучения?

____________________________________________________________

2. Какова роль разных видов моделирования в работе над текстовой задачей? _____________________________________________________________

3. Начертите базовые (основные) схемы, осваиваемые учащимися начальной школы.

____________________________________________________________
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Раздел 2 Рефлексивные вопросы

Зафиксируйте собственные вопросы, которые возникли у Вас в процессе выполнения самостоятельной работы №1. Можете вопросы распределить в группы: вопросы на понимание; вопросы на разъяснение, проблемные вопросы и др. 

____________________________________________________________________________________________________________________________________

Зафиксируйте собственные вопросы, которые возникли у Вас в процессе выполнения самостоятельной работы №2. 

____________________________________________________________________________________________________________________________________

Зафиксируйте собственные вопросы, которые возникли у Вас в процессе выполнения самостоятельной работы №3

___________________________________________________________________________________________________________________________________
Зафиксируйте собственные вопросы, которые возникли у Вас в процессе выполнения самостоятельной работы №4. ______________________________________________________________________________________________________________________________

Зафиксируйте собственные вопросы, которые возникли у Вас в процессе выполнения самостоятельной работы №5.
______________________________________________________________________________________________________________________________

Зафиксируйте собственные вопросы, которые возникли у Вас в процессе выполнения самостоятельной работы №6.
____________________________________________________________________________________________________________________________________

Зафиксируйте собственные вопросы, которые возникли у Вас в процессе выполнения самостоятельной работы №7

Продолжение приложения А

Раздел 3. Обобщения

1. Представьте собственную логико–структурную модель курса математики в дочисловом периоде. 

	


2. Представьте обобщенные модели понятий, которые осваивают учащиеся в дочисловом периоде. 

	


3. Какие принципы развивающего обучения Вы обнаружили в курсе математики? Через какие темы или задания вы смогли их выделить?
______________________________________________________________________________________________________________________________

4. В чем заключается, на ваш взгляд, общий способ подготовки уроков математики в системе развивающего обучения? 
______________________________________________________________________________________________________________________________

5. Представьте обобщенную модель уроков математики в системе развивающего обучения.
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6. Какие результаты могут получить учащиеся в итоге освоения начальной математики в системе развивающего обучения?

Продолжение приложения А

Раздел 4 Оценивание собственных результатов освоения курса

Зафиксируйте в таблице, какие знания, умения и какие действия вы освоили в процессе выполнения заданий в разных разделах самостоятельной работы. 

Выделите самостоятельно те знания, умения, действия, которые у вас появились. 

1 б – умение слабо сформировано;

2 б – хорошо сформировано;

3 б – сформировано умение на высоком уровне.

	Умения
	Оценивание

	Раздел 1. Самостоятельная работа по содержанию курса 
	

	Знаю разные виды моделирования в математике начальной школы
	

	Умею анализировать содержание учебников
	

	Могу ориентироваться в учебнике, понимаю смысл основных заданий
	

	…
	

	…
	

	…
	

	Раздел 2. Рефлексивные вопросы
	

	Умею выделять то, что мне непонятно и.
	

	Умею фиксировать непонятное в виде вопроса.
	

	….
	

	….
	

	….
	

	Раздел 3. Обобщения
	

	Представляю модель урока математики в системе РО
	

	….
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Пояснительная записка 

Практические работы выполняются в рамках аудиторных занятий по дисциплине. Основные формы, в которых реализуется практическая работа–это модельные занятия и коллективное обсуждение. Модельные занятия – особый тип занятий, когда все участники (студенты) на определенное время берут на себя роли детей и учителя и происходит «игра в урок» по определенному замыслу и проекту. При затруднении или разрыве в деятельности игра останавливается и происходит обсуждение в реальном времени. 
Все практические работы имеют определенную структуру:

1. Цели и задачи практической работы.

2.  Текст конкретно–практической задачи из школьного курса математики.

3. Методические и теоретические вопросы для коллективного анализа содержания каждой задачи.

4. Индивидуальные задания для студентов по представленной конкретно–практической задаче.

Данный учебно–методический материал поможет студентам освоить:

· основные конкретно–практические задачи школьного курса математики в системе развивающего обучения Д.Б. Эльконина–В.В.Давыдова;

· математическое содержание конкретно–практических задач;

· формы реализации учебной деятельности учащихся начальной школы;

·  средства реализации учебной деятельности учащихся начальной школы;

· деятельность учителя (через деятельность ведущего модельного занятия), деятельность учеников (студентов–игроков).
Учебно–методические материалы могут быть использованы студентами, осваивающими дисциплину «Теоретические основы начального курса

 Продолжение приложения Б

математики с методикой преподавания» самостоятельно по индивидуальному плану.
Практическая работа №1.

Тема: Методика обучения математике в дочисловой период

Задачи:

1. Выделить первую учебно–практическую задачу курса математики в дочисловом периоде.

2. Определить значение данной задачи для учащихся начальной школы.

Студентам предлагается модельный урок. Студенты принимают роль первоклассника. 
Текст задачи «о королях»: 
Три короля поехали на бал со своею свитою. Посмотрите на наших королей. Вот один король (педагог показывает предмет – ручку), вот другой король – (педагог показывает предмет – бумажный лист прямоугольной формы), а вот и последний король (педагог показывает стакан). Бал был такой веселый, что свита растерялась. Помогите вернуть каждому королю его свиту. На столе лежат разные предметы (линейка, карандаш, объемные фигуры разных размеров, полоски из бумаги, зеркало, и др).

Задание: ответить на предлагаемые вопросы.

1. В чем смысл задачи «о королях»?

2. Какому предметному содержанию соответствует данная задача? Найти в данном задании математическое содержание? Где начинается математика? В чем проявляется математика? 

3. Что можно диагностировать у учащихся этой первой задачей?

4. Какое каноническое решение имеется у задачи?

5. Что нужно сделать, если каноническое решение учащимися не будет найдено на уроке?

 Индивидуальная работа студента: 

Продолжение приложения Б 
Напишите два вида текста:

· Эмоциональный текст. В тексте ответьте на вопросы: что чувствовали, когда были в роли учащихся? Что делали как учащиеся? 

· Математический текст (в виде презентации). Раскройте математическое содержание данного задания. В чем методический смысл задачи?

Практическая работа №2.
Тема: Сравнение величин.

Задачи:

1. Выделить конкретно–практическую задачу курса математики в дочисловом периоде на сравнение величин.

2. Определить значение данной задачи для учащихся начальной школы.

Студентам предлагается модельный урок. Студенты принимают роль первоклассника. 

Задача «Домик». Архитекторы строили дом и одну колонну не построили. Выбери подходящую колонну. Почему не подходят другие колонны?

Ученикам (студентам) предоставлен наглядный материал в виде нарисованного домика с колоннами в основе конструкции с отсутствующей крайней колонной и вариации для дополнения недостающего элемента (бумажные колонны разной длины, цвета и формы).

1 уровень задачи. Подобрать подходящую полоску (есть нужной длины, но не той формы)

2 уровень задачи. Подобрать подходящую полоску (есть нужной формы, но нет нужной длины)

3 уровень задачи. Подобрать подходящую полоску. Полоски лежат под листом бумаги, их не видно. Задача должна быть решена теоретически.

 Задание: ответить на предлагаемые вопросы.

1. В чем смысл задачи «Домик»?
Продолжение приложения Б
2. Какому предметному содержанию соответствует данная задача? В чем проявляется математика? 

3. Что можно диагностировать у учащихся этой задачей?

4. Какое каноническое решение у задачи?

Индивидуальная работа студента: 

Напишите два вида текста:

· Эмоциональный текст. В тексте ответьте на вопросы: что чувствовали, когда были в роли учащихся? Что делали как учащиеся? 

· Математический текст. В чем методический смысл задачи? Решите задачу 3 уровня с описанием.

Практическая работа №3.

Тема: Уравнивание величин.

Задачи:

1. Определить значение конкретно–практической задачи для учащихся начальной школы на уравнивание величин.

2. Выделить способы, осваиваемые учениками в представленной задаче.

3. Представить модели решения конкретно–практической задачи на уравнивание величин.

Условия задач: ситуация 1. 
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Карлсон заболел, доктор прописал ему микстуру. (Дан стакан, в котором налито определённое количество лекарства – может быть подкрашенная вода.) Столько лекарства доктор сказал пить Карлсону на завтрак и в обед (сосуд №1). Малыш налил лекарства своему другу Карлсону вот столько (сосуд №2). 

 Стакан №1 Стакан №2

Продолжение приложения Б 
В стакане Малыша объем лекарства отличается от объема лекарства в стакане, оставленного Карлсону доктором. Помоги Малышу, налей столько, сколько прописал доктор и вылечи Карлсона. (На столе стоит основной сосуд, в котором лан весь объем лекарства на все дни). Переведите эту задачу на язык математики: составьте схему и формулу. Покажите решение задачи при помощи полосок.

Ситуация 2. 

Повар Андрей собирается приготовить очень вкусные вареники. У него есть стакан – «образец», в котором именно столько кипяченой воды, сколько ему понадобиться для приготовления вареников по рецепту. Он налил в стакан кипяченой воды, но количество воды не совпадает с имеющимся образцом и тесто на вареники будет жидким. Помоги повару приготовить вкусные вареники по рецепту. 
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Переведите эту задачу на язык математики: составьте схему и формулу. Покажите решение задачи при помощи полосок.

Ситуация 3. 

В детском саду детям разливали сок на полдник, и у двух ребят оказалось сока в стаканах неодинаково. Как сделать, так, чтобы дети не плакали (Маленькие ребята так любят плакать, если видят, что у них меньше чего–то, чем у других). Но вот сока больше не осталось, чтобы добавить в меньший объем.
Переведите эту задачу на язык математики: составьте схему и формулу.

Продолжение приложения Б 
Покажите решение задачи при помощи полосок.

 Задание: ответить на предлагаемые вопросы.

1. В чем смысл 1 ситуации? 2 ситуации? 3 ситуации?

2. Какое предметное содержание осваивают ученики в данной задаче? 

3. Какие предметные результаты могут быть освоены учениками в процессе решения всех 3 ситуаций?

4. Какое каноническое решение у этих задач?

5. В какой из ситуаций задача учащимся решается теоретически?

6. Какие методические и теоретические задачи можно решить посредством заданий такого типа «переведите эту задачу на язык математики»?

7. С какими видами моделирования работают ученики в данных задачах? Какие связи между этими видами моделирования. 

8. Какие способы осваивают учащиеся в результате решения данных задач?

Индивидуальная работа студента: 
Напишите два вида текста:

· Методический текст. В чем методический смысл задач? Раскройте предметное математическое содержание задач.

· Моделирование. Изобразите схемы и запишите формулы, описывающие все способы уравнивания величин.

Практическая работа №4.

Тема: Части и целое

Задачи:

1. Выделить конкретно–практическую задачу курса математики на части и целое.
2. Выделить относительность понятия части и целого.
3. Определить значение данной задачи для учащихся начальной школы.

Продолжение приложения Б 
Студентам предлагается побыть в роли первоклассника, решить задачу так, как бы ее решили учащиеся.

Текст задачи: Однажды Незнайка гулял по поляне. Мимо летел майский жук и его с такой силой ударил по голове, что тот упал на землю. Незнайка, когда посмотрел вокруг, то никого не увидел, только солнце ярко светило. Незнайка подумал, что это кусок солнца откололся и ударил его. 

Найди куски расколовшегося солнца, соедини их. 

Покажите эту ситуацию на полосках. Переведите задачу на язык математики: запишите схему и формулу.
Ситуация 2. У вас на столе лежат набор разных фигур. Распределите их на 2 группы. 1 группа – те фигуры, которые являются целыми, 2 группа – фигуры, которые являются частями. Какие фигуры у вас никуда не попали? Какие фигуры вы бы отнесли к обеим группам. Обоснуйте свой ответ.

Задание: ответить на предлагаемые вопросы.

1. В чем смысл 1 ситуации? 2 ситуации? 
2. Какое предметное содержание осваивают ученики в данных задачах? 

3. Какие предметные результаты могут быть освоены учениками в процессе решения всех 2 ситуаций?

4. Какое каноническое решение у этих задач?

5. Какие виды моделирования используют учащиеся в данных задачах? 

6. Какие способы осваивают учащиеся в результате решения данных задач?
Продолжение приложения Б 
7. Какие задачи можете придумать с таким же математическим содержанием и смыслом.

Индивидуальная работа студента: 
Напишите два вида текста:

· Математический текст. В чем методический смысл задач? Раскройте предметное математическое содержание задач.
· Аналитический текст. В чем особенность заданий учебника на части и целое.
Практическая работа №5.

Тема: Опосредованное сравнение и сложение величин
Задачи:

1. Выделить конкретно–практическую задачу курса математики на опосредованное сравнение и сложение величин.

2. Определить значение данной задачи для учащихся начальной школы.
3. Осуществить пробные действия по созданию собственных заданий, направленных на освоение учащимися данной темы. 

Условие задачи:

Ситуация 1.

Мы с вами знаем, что наш любимый и всеми любимый Незнайка путешествовал на Луну. Там он посещал различные аттракционы в парке, ходил в магазин, в парикмахерскую. И как-то раз он задумался: «А куда мне идти дальше всего? Какой путь длиннее?». Помогите Незнайке ответить на этот вопрос. Вам дан план его дорог к каждому месту (рис 1.)
Ситуация 2. 

Узнайте, какой путь придется пройти Незнайке, если он пойдет и парк, и в магазин, и в парикмахерскую.

Переведите обе этих ситуации на язык математики: покажите на полосках эти ситуации, постройте схемы, запишите формулы.

Продолжение приложения Б 
Дом Незнайки


 Парикмахерская

 Парк 
 Магазин 

Рис 1. Задание для учащихся. План дорог Незнайки.
Задание: ответить на предлагаемые вопросы.

1. Какие разные способы решения задачи возникли у вас и могут возникнуть у учеников начальной школы?

2. Что общего и что различного между данной задачей и задачей «Домик»?

3. Какому предметному содержанию соответствует данная задача? В чем проявляется математика? 

4. Что можно диагностировать у учащихся этой задачей?

5. Какое каноническое решение у задачи?

Индивидуальная работа студента: 
Напишите два вида текста:
Продолжение приложения Б 
· Математический текст. Математическое моделирование опосредованного сравнения и опосредованного сложения.
· Представьте собственные задания на опосредованное сравнение и сложение величин.
Практическая работа №6

Тема: Число как результат измерения величины

Задачи:

1. Выделить конкретно–практическую задачу курса математики на появление числа как результата измерения величин.

2. Определить значение данной задачи для учащихся начальной школы.
3. Осуществить пробные действия по созданию собственных заданий, направленных на освоение учащимися данной темы. 

 Ситуация 1. 

В разных городах под названиями Солнечногорск и Солнечноводск архитекторы–коротышки построили две статуи. Одна посвящена дружбе, а вторая воздушному шару, на котором летал Незнайка. Архитекторы решили сравнить башни, какая выше. Помогите архитекторам сравнить башни, находясь в разных городах. В стране, где живут коротышки, нет линеек. Передайте результат по почте. 

Ваши действия опишите математическими средствами. 

Задание: ответить на предлагаемые вопросы.

1. Какие разные способы решения задачи возникли у вас и могут возникнуть у учеников начальной школы?

2. Какому предметному содержанию соответствует данная задача? В чем проявляется математика? 

3. Какое каноническое решение у задачи?

Индивидуальная работа студента: 
Продолжение приложения Б 
Напишите два вида текста:

· Математический текст. Математическое моделирование измерения величины.
· Представьте собственные задания на измерение величины с помощью мерки.

Практическая работа №7
Тема: Умножение чисел

Задачи:

1. Выделить конкретно–практическую задачу курса математики на умножение чисел.

2. Определить значение данной задачи для учащихся начальной школы.
Условие задачи: 

Измерьте ведро воды наперстком. Ваши действия опишите математическими средствами (схема, формула)

Задание: ответить на предлагаемые вопросы.

1. Какие разные способы решения задачи возникли у вас и могут возникнуть у учеников начальной школы?

2. Какому предметному содержанию соответствует данная задача? В чем проявляется математика? 

3. Какое каноническое решение у задачи?

Индивидуальная работа студента: 
Напишите два вида текста:

· Математический текст. Смысл операции умножения в системе развивающего обучения.

· Представьте собственные задания, в которых необходим переход от одной единицы измерения к другой. 

Продолжение таблицы 1– Реализация положений ООП в дисциплине «Теоретические основы начального курса математики с методикой преподавания»
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